Maria Szozda

Program nauczania jezyka francuskiego
jako drugiego jezyka dla klas VII — VIII
szkoly podstawowej

Zgodny z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 14 lutego 2017r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowej

Wieloletni podrecznik kursu Club @dos

Poziom jezykowy Al

KURS PODSTAWOWY

Wydawnictwo LektorKlett

Poznan 2017






SPIS TRESCI

AR A

10.
11.
12.
13.
14.

Charakterystyka programu i Zal0Zenia PrOSIAMOWE ...........cecveruerriereriresteeaesteetesseesesseesesseesesstesesseessesseessesssessesssessens 4
Budowa kursu i podzial materiatu dydaktyCznego .........oouerveieiiieieiet e 5
IMELOAYKA PIOZIAIMIUL ....vviiieiieiieieeiieetteteett et e et et e ettesteeseesseestessesseessesasesseessesseessenseansanseenseeseanseeneansesneensesnsensesnsenseensensens 6
UZYTKOWINICY PIOZIAINU ....iiutiiiieiieiteteete ettt sttt et est e et e e bt ett e bt e st e sbeeseesbeestesbeenbesbeembeeb e e b e ebeentees e e st ebee bt eneenbeeneennes 6
Warunki 1€aliZACHT PIOZIAINUL ........eeveriieieetieteeeieteeterteete et ete s st estesseensesseessesseensesseenseessanseaseessesaseseensessesnsesseensessennsensenns 7
Cechy uczniow w starszym Wikt SZKOINYIM ......c.oiuiiuiiiiiiiiieiee et ettt nes 8
Gl KSZEATCETIA ..cvintinietititetee ettt et et b bbbt b ettt b ettt e st et eateb e e bt e bt e bt bt s b et e b bt et e 9
7.1. Cele ksztatcenia — Wymagania OZOINE ..........ccceieieiriiiii ettt se bttt e st bt ebeebesee st e beseeneensenes 9
7.2. Szczegotowe cele ksztalcenia JEZYKOWEZO ....eocvieieriieieiieieeiieteeeee ettt ettt et nseeneenseses 10
7.3, Cele OZOINOWYCROWAWCZE ...c.eeueiuieuieiieiietieitet ettt sttt ettt et ae et e bt e bt see et et e s be st e s et et eneeseeseeseebeebesaeesesensans 12
7.4. Cele socjokulturowe 1 iNterKUITUTOWE .......c.eeciiiiirieiieiecieieeee ettt sttt et e s e neenseens 12
TTESCT NATCZANIA ...ueiteniieiieteeitet ettt ettt ettt et e a e st e e st e s bt e st e sbeea b e eb e em b e eb e em bt eb e et e eb e et e eseeebeemeesbeemeesbeembeabeenbesbeenbesbeentens 13
8.1, ZAKIES tEMALYCZINY ...eovieuvereietieeieteetesteetestestesteestenseesaesseessesseanseeseansesseensesseessesnsessesnsenseesseseensanseensenseensesseensesses 13
8.2. FUNKC)e KOMUNIKACYINE ..ottt ettt ettt b e sttt s e e s e e et et ene e st eseeseebeebesaeebensesans 13
8.3. Material MOTfOSYNTAKEYCZIY .....eovviieieiiiieitieieeeee ettt ettt st e s se st e b e e besse et e sseensenseenseeneensenees 15
8.4. Material fonologICZNY 1 LAfICZINY .....c.oeuiiuiiiieiiiiitiiee ettt ettt ettt s e st e st bt ebeebeseeebenaennens 17
8.5. Material socjokulturowy, interkulturowy i interdySCYPlNAINY ..........cccovcveeiereriiereerienieeieseeie e eees 19
REALIZACTA PIOZIAIMIUL ......eiiiiiiiiiiitietet ettt b et h et e b et e bt et e bt e bt e st e nbeeaee s bt emeesbeembeabeenbesbeenbesbeenteens 20
9.1. Wprowadzenie teoretyczne - style uczenia si¢, preferencje sensoryczne i inteligencja .........ccoceevvveverevevennnnne. 20
9.2. TechniKi 1 fOIMY PIACY ....oceeviieiieiiieieitieteite ettt et ettt e e te et e te e s e eteesbesaeesseese e beessesseessasseessebeessanseesseaseensesseessenses 21
9.2.1. Nauczanie i testowanie stownictwa (Przykiad) ..........ccoooeeiiriiiieieieeeeee e 22
9.2.2. Nauczanie gramatyki (PIZYKIAAY) ......coooiiiieieee e 23
0.2.3.  NAUCZANIC WYINOWY ..eeuverteereetiereiaseesseestesseasesseasesseassesseesesssensesssesseassesseensesseensesssessesssessessesnsesssensenns 25
9.2.4. Nauczanie kompetencji socjokulturowych i interkulturowych .........coocoiiiiiiiiiiiieee e 25
9.2.5. Podejscie interdyscyplinarne w nauce jezyka obcego (przyklad) .......ccocoeverieiiiieieiieeeeeeee 26
9.2.6. Techniki rozwijajace rozumienie wWypowiedzi UStNYCh .........cccoiiiiiiiiiniieeeee e 26
9.2.7. Techniki rozwijajace sprawno$ci rozumienia tekstu pisanego (przyktad) ..........cccooovvvvieiiiieivecieninnne 27
9.2.8. Techniki rozwijajace sprawnos¢ mowienia (Przyktad) ........ccocoooovirenineneieee e 28
9.2.10. Techniki rozwijajace SPrawnoS$C PISANIA .........cc.eeruerreeruerreeriersienteeeesseeseesseesesseessesseessesssessesseessessaessenns 29

9.3. Indywidualizacja nauczania a techniki pracy na lekcji jezyka obcego

z uczniem uzdolnionym, stabym 1 Z dYSIEKS]J .....coveroieriieiieiieie et 30
9.4. Projekt jako forma pracy na leKcji JeZyKa ODCEZO .....oruiieieieieiieiieieieeteete ettt 32
9.5. Nowe technologie informacyjne i komunikacyjne w nauczaniu/uczeniu si¢ jezyka obcego (przyktad) ............ 33
Przewidywane 0S19ZNICCIA UCZNIOW .......ecuieruiruieriieiienteeienteete st et e st e et e st e et e ete e bt et e e bt eseesbeeseesbeemeesbeentesbeenbesbeenbesbeentens 34
Kontrola i 0CENA PIACY UCZNIOW ......ecveeivieuieiieiertieiesttetesteestesseesesseessesssenseaseesseesseseassesseassesseensesseensesssensessesnsenseensenns 36
Samoocena i strategie uczenia sig (Przyklad) ........ccooooiii e 37
Planowanie dydaKEYCZINE ........cc.ecuieiiieiieiieiieit ettt ettt e e et e e e st e teeseesseeseesseensesseensesseensesseensesseensensaenseans 39
Przykladowe SCEeNAriuSZe LEKCYJIIE .....ceeuiiuiiiiiiiitiitiete ettt sttt ettt se bt e beebesbeebesaeseenean 40

BIDHOGIATIA ....cviiiitiititeiter bttt ettt et e b bbbt h bt bt bttt et eh e bt e bt bt e bbbt b b e e nenee 46



1. Charakterystyka programu
i zatozenia programowe

Niniejszy program nauczania j¢zyka francuskiego, oparty
na zestawie dwodch podrgcznikow 1 materiale ¢wiczeniowym
wydawnictwa LektorKlett Club @dos, autorstwa Aurelie
Combriat, jest adresowany do uczniow klas VII i VIII szkoty
podstawowej rozpoczynajacych nauke drugiego jezyka obcego

w szkole drugiego jezyka, ktéry zostaje obowigzkowo wpro-
wadzony od klasy VII szkoty podstawowej. Dodatkowo prze-
widziano mozliwo$¢ nauczania jednego z dwoch obowiazy-
jacych jezykow w zwigkszonej liczbie godzin w szkotach lub
oddziatach dwuje¢zycznych.

W ponizszej tabeli przedstawiono wariant podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego no-
wozytnego w szkole podstawowej na II etapie edukacyjnym.

. Jezyk obcy . . Nawiazanie do poziomu
Etap edukacyjny nanczany Wariant PP Opis ESOKJ
II.1. kontynuacja z klas I-I11 AZ* (Bl v zakresm? .
) rozumienia wypowiedzi)
pierwszy
I.1.DJ dla oddziatéw dwujezycznych A2+/B1
II etap
szkota podstawowa
P 1.2, od poczgtku Al
klasy VII-VIII w klasie VII
drugi od poczatku w
I1.2.DJ klasie VII w oddziatach Al+
dwujezycznych

oraz do nauczycieli realizujacych program nauczania jezykow
nowozytnych na etapie edukacyjnym II.2. Program opracowa-
ny zostal w oparciu o znowelizowana podstawe programowq
ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej' i w nawigzaniu
do poziomdéw bieglosci w zakresie poszczegdlnych umiejet-
nosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie
(ESOKJ)? opracowanym przez Rade Europy. Oczekiwany po-
ziom biegtosci jezykowej u ucznia konczacego nauke w kla-
sie VIII szkoty podstawowej w dwuletnim cyklu nauczania
w wymiarze 120 godzin, to poziom Al. Zaznaczy¢ nalezy, ze
poszczegodlne warianty podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego odnoszg si¢ do ucznidw w roznym wieku i szcze-
gblnie w przypadku uczniéw konczacych nauke jezyka obce-
go nowozytnego nawiazanie do ESOKJ ma charakter bardzo
ogblny’. Pierwszy tom podrecznika wraz z zeszytem ¢wiczen
przewidziany na 50-60 godzin lekcyjnych zaktada osiagnigcie
poziomu Al.1. Drugi tom (50-60 godzin) ma za zadanie do-
prowadzi¢ ucznia do pelnego poziomu Al.

Nowe rozporzadzenia podstawy programowej dotyczace
nauczania jezykow obcych wzmacniaja znaczenie nauczania

Rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z nie-
petnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty policealnej (Dz. U. poz. 356). Rozporzadzenie MEN w sprawie
ramowych planéw nauczania dla szkét publicznych z dnia 17 marca 2017r.

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego — uczenie sig, nauczanie,
ocenianie. Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003.
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Na to, jak wazne jest obecnie uczenie si¢ dwoch jezykow
obcych od najmtodszych lat, zwrocono juz uwage w konklu-
zjach Rady Europejskiej na posiedzeniu w Barcelonie w mar-
cu 2002 r.* Polityka jezykowa Rady Europy zacheca obywa-
teli krajow europejskich do uczenia si¢ co najmniej dwdch
jezykow obcych w kazdym wieku i obliguje szkoty oraz inne
placéwki edukacyjne do stosowania efektywnych metod na-
uczania, z wykorzystaniem ciekawych materialow i nowo-
czesnych pomocy dydaktycznych. Taka sytuacja oraz ogodlnie
pozytywne nastawienie do nauki jezykdéw obcych otwieraja
mozliwo$ci poznawania réznych jezykow i kultur, w tym row-
niez jezyka francuskiego. Nalezy pamigtac, ze nauka kazde-
g0 jezyka wnosi dodatkowe wartosci w ogolne wyksztalcenie
obywatela, rozwija ciekawo$¢ poznawania innych kultur i je-
zykow oraz ksztattuje takie postawy, jak tolerancja, otwartosc¢
i szacunek dla innosci.

Poszczegdlne czgsci niniejszej publikacji opisuja cele
ksztatcenia, tre$ci nauczania oraz metody i techniki pra-
cy stosowane podczas realizacji programu, ze szczegdlnym
uwzglednieniem metody zadaniowo-projektowej i wyko-
rzystania nowych technologii informacyjno-komunikacyj-
nych w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka francuskiego. Pozosta-
fe czgs$ci programu zawieraja opis przewidywanych osiagnig¢
uczniéw na poziomie podstawowym bieglosci w skali ESOKJ,
opis metod pomiaru osiggnie¢ ucznidéw i szczegély dotyczace
planowania dydaktycznego. Nauczyciele znajda w programie
réwniez konkretne przyktady ¢wiczen do nauczania wymo-

4 Dziennik Urzgdowy Unii Europejskiej w sprawie strategicznych ram eu-
ropejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia z dnia 12 maja
2009 r.



wy, leksyki, gramatyki oraz przykltadowe scenariusze lekcyj-
ne. Autorka kursu przygotowata takze materiat ¢wiczeniowy
w postaci Zeszytow ¢wiczen przeznaczony dla uczniow, stuza-
cy utrwalaniu przez nich wiadomosci i umiejetnosci.

Zawarty w programie material nauczania zostat uporzadko-
wany z uwzglednieniem nadrzgdnego celu — opanowania jgzyka
jako narzgdzia komunikacji w sytuacjach zycia codziennego, ty-
powych dla mtodziezy szkolnej w wieku 12-16 lat. Celowi temu
podporzadkowano dobor tresci nauczania: tematyki, sytuacji
1 funkcji komunikacyjnych, materialu fonologicznego, morfosyn-
taktycznego, socjokulturowego i interdyscyplinarnego.

Program ten skierowany jest do uczniow i nauczycieli,
ktorzy dysponuja 2 godzinami jezyka francuskiego w tygo-
dniu, w dwuletnim cyklu nauczania.

2. Budowa kursu i podziat materiatu
dydaktycznego

Kurs oparty jest na zestawie dwoch czgsci: Club @dos 1
poziom Al.1. i Club @dos 2 poziom A1.2. Kazda czg$¢ kursu
sktada si¢ z podrecznika ucznia z ptyta CD, z zeszytu ¢wi-
czen do pracy ucznia w domu oraz poradnika metodycznego
dla nauczyciela na CD.

Podreczniki ucznia podzielone na pieé rozdzialéw za-
wieraja krotkie dialogi ilustrowane do czytania przed odstu-
chem wraz z prostymi zadaniami polegajacymi na obserwacji
i skojarzeniach z materialem ilustrowanym oraz zréznico-
wane ¢wiczenia sprawdzajgce zrozumienie wypowiedzi ust-
nych. Autorka kursu proponuje nauczanie jezyka francuskie-
go poprzez ostuchanie si¢ z nim dzigki licznym nagraniom,
a obserwacja materiatu ilustrowanego i zadania polegaja na
uaktywnieniu shuchowo-wzrokowym. We wszystkich rozdzia-
tach znajduja si¢ takze ¢wiczenia fonetyczne, tabelki z nowym
materiatem gramatycznym wraz z ¢wiczeniami oraz bogato
ilustrowany material leksykalny z ¢wiczeniami. Na koncu
podrecznika umieszczono czg$¢ gramatyczng pt. Précis de
grammaire, w ktorej uczen znajdzie dodatkowe wyjasnienia
teoretyczne z gramatyki z konkretnymi przyktadami, przykta-
dowe odmiany czasownikow regularnych i wybranych cza-
sownikow nieregularnych.

Wydawnictwo LektorKlett przygotowato w polskiej ada-
ptacji podrgcznika Stowniczek francusko-polski zawierajacy
peiny zestaw stownictwa wystepujacy w tekstach i w ¢wicze-
niach, uporzadkowany wedtug rozdzialow. Na koncu podrecz-
nika znajduja si¢ transkrypcje wszystkich nagran, zar6wno
dialogdéw jak i ¢wiczen fonetycznych.

Zeszyt ¢éwiczen (nagrania towarzyszace znajduja si¢ na
stronie www.chmura.klett.pl, w zaktadce j. francuski) stuzy
przede wszystkim do samodzielnej pracy ucznia w domu. Jego
zadaniem jest usystematyzowanie i utrwalenie materiatu zre-
alizowanego w czg¢$ci podrgcznikowej. Autorka kursu zapro-
ponowata ¢wiczenia pt. Le coin des expos o zrdznicowanym
stopniu trudnosci, w tym ¢wiczenia leksykalne, fonetyczne,
gramatyczne oraz ¢wiczenia rozwijajace sprawnosc¢ pisania na
poziomie podstawowym. Nawigzujac do struktury rozdziatow
z podrgcznika, w zeszycie ¢wiczen znajdujg si¢ roéwniez za-
dania o charakterze interdyscyplinarnym. Wazynym elemen-
tem w zeszycie ¢wiczen jest modul Auto-évaluation majacy
na celu zachecanie uczniéw do systematycznej samooceny
wiedzy 1 umiejetnosei jezykowych nabywanych podczes re-
alizacji materiatu. Na zakonczenie kazdego rozdziatu Autorka
kursu proponuje modut Aide-mémoire, w ktdrym uczniowie
odnajda zestawienie wszystkich funkcji komunikacyjnych,
struktur gramatycznych z przyktadami oraz dzwigkow, ktore
poznali i ¢wiczyli podczas lekcji.

Na plycie CD do podrecznika znajdujg si¢ nagrania dia-
logéw i réznorodnych tekstow do zdan sprawdzajacych rozu-
mienie wypowiedzi oraz zestaw ¢wiczen fonetycznych. Na-
grania zostaly wykonane przez lektorow francuskich i brzmia
autentycznie i bardzo wyraznie.

Poradnik metodyczny dla nauczyciela — Guide péda-
gogique zawiera szczegotowe informacje dotyczace prze-
prowadzenia kazdego ¢wiczenia w poszczegolnych lekcjach,
zdefiniowane cele lekcji, odpowiedzi do ¢wiczen i praktyczne
uwagi i rady jak przygotowac ucznidéw i jak zrealizowaé pro-
ponowane projekty indywidualne i grupowe. Poradnik meto-
dyczny zawiera rowniez propozycje zadan dla uczniéw bar-
dziej zmotywowanych i uzdolnionych jezykowo w rubryce pt.
Pour aller plus loin.

STRUKTURA ROZDZIALOW

Kazdy z pigciu rozdziatdéw rozpoczynajacy si¢ strong tytuto-
wa (le Club des artistes, le Club des atletes, le Club des cita-
dins...) podzielony jest na:

* trzy odrebne lekcje konczace si¢ miniprojektami,

* podwojne strony z ¢wiczeniami gramatycznymi Le coin de
la grammaire;

* podwojne strony z ¢wiczeniami leksykalnymi Le coin du
lexique;

* stron¢ projektowg z opisem projektu indywidualnego dla
ucznia oraz projektu grupowego — projekty te nawiazuja
do tematyki lekcji i nowo poznanego materiatu jezykowego
oraz nabytych umiej¢tnosci jezykowo-socjokulturowych;

* dodatkowe strony o charakterze interdyscyplinarnym
Jutilise le francais en classe de..., majace na celu wyko-



rzystanie znajomosci jezyka francuskiego na lekcjach mate-
matyki, wychowania plastycznego, wychowania obywatel-
skiego, wychowania fizycznego, biologii lub geografii;

* Mag@dos — bogato ilustrowany, dwustronnicowy materiat
socjokulturowy z ciekawymi informacjami w postaci krot-
kich tekstow oraz zadan pt. Recherche Internet, polegaja-
cych na wyszukiwaniu konkretnych informacji o charakte-
rze cywilizacyjnym w internecie.

3. Metodyka programu

Nadrzednym celem nauczania jezyka obcego jest ksztal-
towanie umiejetnos$ci ustnego i pisemnego komunikowania
sie¢ z rodzimymi lub obcokulturowymi uzytkownikami tego
jezyka, czyli umiejetno$ci przyswajania i przekazywania in-
formacji. Gtownym zatozeniem podejs$cia komunikacyjnego
jest rozwijanie kompetencji komunikacyjnej ucznia w rdzno-
rodnych sytuacjach komunikacyjnych, z uwzglednieniem spe-
cyficznych potrzeb ucznia. Natomiast stosowane na lekcjach
¢wiczenia komunikacyjne majg przyblizy¢ sytuacje w klasie
do autentycznej komunikacji dzigki integracji r6znych spraw-
nosci jezykowych czy wprowadzaniu elementow komunikacji
niewerbalnej. Podkresla si¢ takze ksztaltowanie osobowosci
oraz rozwijanie kreatywno$ci ucznia i umiejetnosci wspotpra-
cy z innymi.

Cechg charakterystyczng niniejszego programu jest po-
dejscie zadaniowe w nauczaniu j¢zyka obcego, begdace lo-
giczng kontynuacjg metody komunikacyjnej, do ktérego na-
wigzuje rowniez Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezy-
kowego. W tej preferowanej przez program koncepcji meto-
dycznej uczacy si¢ jezyka obcego jest jednoczesnie jego uzyt-
kownikiem postrzeganym jako jednostka spotecznosci, ktora
w trakcie procesu uczenia si¢ ma do wykonania rézne zadania
— nie tylko jezykowe — w ro6znych kontekstach i sytuacjach.
Zadanie to kazde celowe dzialanie, uwazane za konieczne, by
rozwigzac jakis problem, wypetnic zobowigzanie lub zrealizo-
wac dgzenie (ESOKJ, 2001:21, 25-26). Dobor tresci, celow
i technik pracy, koncentrujacy si¢ wokot réznorodnych za-
dan wykonywanych samodzielnie, w parach lub w wigkszych
grupach, zawsze prowadzi do pracy z calg grupa pod koniec
kazdego rozdziatu. Uczniowie, bedac aktywnymi jednostka-
mi spolecznosci, wyszukuja potrzebne informacje, dokonuja
wyborow i przetwarzajg informacje, a jezyk obcy staje si¢
istotnym narzedziem do wykonania zadan projektowych.
Podejscie zadaniowe wigze si¢ z podkresleniem wagi rowno-
leglego rozwijania wszystkich typow kompetencji: ogolnych,
kluczowych i jezykowych kompetencji komunikacyjnych.
W podejsciu zadaniowym wazna jest nie tylko realizacja po-
wierzonych zadan, ale takze rozwdj umiejetnosci uczenia si¢
i wspieranie autonomii uczniéw oraz wspotpraca z innymi.

Program ten zwraca szczegdlng uwage na zadania rozwija-
jace refleksyjnos¢ i prowadzace do autonomii uczniéw. Chcac
wyj$¢ naprzeciw nowym wymaganiom zwigzanym z ksztatce-
niem u uczniéw samodzielnos$ci w uczeniu si¢ oraz odpowie-
dzialno$ci za wlasne wyniki, program nasz zaleca uczenie si¢
jezyka obcego z zastosowaniem roznych strategii uczenia sie.

Inna istotng cecha jest indywidualizacja nauczania je-
zykow obcych — oznacza to uwzglednienie indywidualnych
potrzeb i mozliwo$ci ucznidw w procesie dydaktycznym.
Postulat indywidualizacji nauczania obecny jest w nowych
rozporzadzeniach MEN, a zatem powinien by¢ realizowany
takze podczas nauczania jezykow obcych. Nalezy pamigtac,
ze indywidualizacja w procesie ksztatcenia nie moze polegac
na zréznicowaniu celow i materialow, ktore pozostaja wspdl-
ne dla wszystkich uczniéw, ale na okre$leniu istotnych cech,
umiejetnosci 1 potrzeb ucznia, aby je nastgpnie uwzglgdnié
w procesie dydaktycznym.

Nalezy rowniez zwroci¢ uwage na wazny dla tego progra-
mu spiralny uklad tresci, ktory polega na systematycznym
utrwalaniu umiejetnosci nabytych wcezeéniej, w poprzednich
jednostkach lekcyjnych lub etapach edukacyjnych, i na rozwi-
janiu ich w etapach kolejnych.

Niniejszy program nauczania podkresla bardzo mocno rolg
motywacji w nauczaniu jezyka, ktora zwigzana jest z postrze-
ganiem przez uczniow celéw i zadan, jakie sg im stawiane
w trakcie poznawania i realizacji materialu jezykowego i kul-
turowego. Tworzenie odpowiedniej atmosfery na zajeciach
jezykowych wyzwala w uczniach pozytywne uczucia, co
wplywa na wzrost zaangazowania uczniow podczas wykony-
wania zadan indywidualnych lub grupowych. Wazne jest, aby
nauczyciele proponowali uczniom jak najwiecej takich zadan
wymagajacych zaangazowania. Nowatorskim rozwigzaniem
jest propozycja zadan opartych na podejs$ciu interdyscyplinym
w nauczaniu jezykoéw obeych i bardzo wspoétczesnym spojrze-
niu na kulture Francji i krajow francuskiego obszaru jezyko-
wego.Wszystkie te czynniki ulatwia uczniom przyswajanie
zardwno umiejetnosci jezykowych, jak i spotecznych.

Autorka metody Club @dos, uwzgledniajac zmiany, jakie
zaszty w dydaktyce nauczania jezykow obcych w ostatnich
latach, a takze nowe potrzeby i zainteresowania uczniow, za-
proponowala nowatorskie techniki uczenia si¢ jezyka obcego.

4.Uzytkownicy programu

Uzytkownikami programu s3 zaro6wno nauczyciele je-
zyka francuskiego uczacy w klasach VII — VIII szkoty
podstawowej, jak i ich uczniowie. Zadaniem Programu jest
ulatwienie nauczycielom pracy z obowigzujaca podstawa



programow3a, wyjasnienie jej zatozen i pomoc w zaplano-
waniu i realizacji zaj¢¢ w pierwszym i drugim roku naucza-
nia wedtug metody Club@ados. Dokument ten nie daje go-
towych rozwiazan, ale udziela praktycznych wskazowek,
jak mozna realizowac cele i zadania zawarte w nowej pod-
stawie programowej dotyczacej nauczania jezyka obcego
nowozytnego lub tez jak modyfikowa¢ i udoskonala¢ wia-
sny warsztat dydaktyczny. Zawiera takze porady na temat
doboru materiatdéw uzupetniajgcych, wykorzystania doku-
mentéw autentycznych i zasobow Internetu.

W szkole XXI wieku zmienita si¢ zard6wno rola nauczycie-
la, jak i miejsce nauczania j¢zyka. Zadaniem nauczyciela jest
zapewnienie statlego kontaktu ucznia z j¢zykiem nauczanym,
nie tylko poprzez prace w klasie z autentycznymi materiata-
mi dydaktycznymi, ale takze poprzez dziatania pozaklasowe,
wspotorganizowanie wymian mig¢dzynarodowych lub uczest-
nictwo (z uczniami) w réznych projektach europejskich.
Przejscie z tradycyjnej klasy jezykowej do skomputeryzowa-
nej sali z faczem internetowym, dajacej mozliwos¢ wykorzy-
stania materiatdw multimedialnych, ptyt CD oraz programu
interaktywnego rowniez wiaze si¢ ze zmiang roli nauczyciela
oraz relacji pomigdzy nauczycielem a uczniami. Nauczyciel
powinien by¢ tym, ktéry wskaze uczniowi zrodta informacji
i podpowie, jak je wykorzystywac na lekcji. Zadanie progra-
mowe zwigzane z edukacja medialng uczniow stawia przed
nauczycielem nowe, cz¢sto nielatwe wyzwania, wymagaja-
ce od niego duzej elastycznosci i umiejetnosci dostosowania
si¢ do zmieniajacych si¢ okolicznosci. Od nauczyciela zale-
zy wybdr odpowiednich metod aktywizujacych ucznia, ktore
pozwalaja na stworzenie warunkéw zblizonych do naturalnej
komunikacji oraz dostosowanie ich do warunkéow, w jakich
lekcja si¢ odbywa.

We wspolczesnej glottodydaktyce zwraca si¢ uwage na
wszystkie nowe role, jakie moze pelni¢ nauczyciel jezyka,
takie jak np. rola animatora, doradcy, tutora, mentora lub co-
acha. Zadaniem tutora jest madrze wspiera¢ ucznia poprzez
proponowanie mu samodzielnego rozwijania wiedzy i umie-
jetnosci z wykorzystaniem osobistych talentow. Dobry tutor
musi zna¢ swojego ucznia — jego mocne i stabe strony, zainte-
resowania, cechy osobowosciowe, aby wspolnie z nim wyzna-
czy¢ cele i zaplanowac¢ szereg zadan, a nastgpnie realizowaé
je 1 podsumowac efekty. Zadaniem coacha za$ jest prowadze-
nie swoistego dialogu z uczniem w celu pelnego wykorzysta-
nia jego osobistego potencjatlu i osiggania lepszych efektow
w dzialaniach. Nauczyciel coach pomaga uczniowi odnalez¢
sposoby rozwigzania problemdéw bez stosowania krytyki czy
komentowania jego stabosci. Ze wzgledu na koniecznos¢ in-
dywidualizacji w nauczaniu wazna rol¢ pelni¢ bedzie nauczy-
ciel mentor. Nauczyciel mentor majgcy w swojej grupie jezy-
kowej uczniow gotowych zaangazowac si¢ w wykonywanie
zadan wykraczajacych poza zwykly program powinien wpro-

wadzi¢ ich w nowy obszar wiedzy, dzielac si¢ z nimi swoim
doswiadczeniem i wiedza.

Reasumujac, nalezy pamigtaé, ze kazdy dobry nauczyciel
jezyka jest zobowiagzany do ciaglego doskonalenia swoich
kompetencji dydaktycznych i jezykowych, a takze do nie-
ustannego samodoskonalenia. Dbato$¢ o rozwdj umiejetnosci
jezykowych ucznia, ksztattowanie jego postaw i osobowosci,
jak réwniez troska o wlasny rozwoj zawodowy sa obowiaz-
kiem wspotczesnego nauczyciela kazdego przedmiotu szkol-
nego.

Druga grupa adresatéw programu sg uczniowie w wieku
13-16 lat — starsze dzieci wchodzace w okres dojrzewania —
ktérzy musza zadecydowac o wyborze drugiego jezyka, a pod
koniec II etapu nauczania, o wyborze szkoly $redniej. Zdarza
si¢ czesto, ze wybory dokonane na tym etapie moga zdecy-
dowac o dalszej przysztosci nastolatka. Strategia uczenia si¢
przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania decyzji
— poczynajac od wyboru drugiego jezyka w klasie VII szkoty
podstawowej, kierunku studiow lub konkretnej specjalizacji,
poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnosze-
nia swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie
kierunku studiéw lub zmianie zawodu. Rola nauczycieli je-
zykow 1 rodzicow jest uswiadamianie nastolatkom znaczenia
znajomosci kilku jezykow obcych.

Niniejszy program wzmacnia i rozwija motywacj¢ do
nauki jezyka francuskiego, proponujac ¢wiczenia na bazie
réznorodnych materiatow autentycznych. Doskonate dopa-
sowanie tresci nauczania i metod pracy do poziomu, potrzeb
i zainteresowan uczniow w duzym stopniu wplywa na sku-
tecznos¢ procesu nauczania i na wzrost motywacji uczniéw do
przyswajania jezyka. Dobry uczen to taki, ktory ma dobrego
nauczyciela, czyli nauczyciela umiejacego ciekawie nauczac
i motywowac do samodzielnej nauki. Uczen zainteresowany
przedmiotem i zmotywowany do nauki staje si¢ aktywnym
uczestnikiem procesu dydaktycznego.

5. Warunki realizacji programu

W drugim etapie edukacyjnym I1.2. w dwuletnim cy-
klu nauczania drugiego je¢zyka obcego w klasach VII — VIII
szkoty podstawowej zaklada si¢, ze wymiar godzin na reali-
zacje¢ podstawy programowej wynosi 120 godzin lekcyjnych
lub 240 godzin w szkotach lub oddziatach dwuje¢zycznych.
W przypadku niniejszego programu jezyk francuski jest tym,
ktérego nauka rozpoczyna si¢ od podstaw w klasie VII szkoty
podstawowej w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Rozwijanie
kompetencji w zakresie jezyka obcego traktowane jest jako
proces wieloletni, a rozwoj poszczegdlnych kompetencji moze
by¢ nierdbwnomierny poniewaz zaleze¢ bedzie od warukow,



w ktérych ksztatcenia si¢ odbywa. Natomiast zadaniem szko-
ty jest zapewnienie takich warunkow, w ktorych liczba godzin
przeznaczonych na ksztalcenie jezykowe zostanie wykorzy-
stana w sposob optymalny, zarowno dla jezyka nauczanego
jako pierwszy (wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego jako
drugi (wtérny). Podstawa programowa okresla réwniez, ze
nauka jezyka obcego powinna odbywacé si¢ w grupach okoto
15 — 24-osobowych. Metoda zadaniowa w nauczaniu j¢zyka
obcego zaktada natomiast, ze realizacja zadan nie powinna
odbywac si¢ w zbyt licznych grupach — nie wiecej niz 12 —
15-osobowych.

Zgodnie z zalozeniami Podstawy programowej, dotyczacy-
mi warunkow realizacji, zaleca si¢ odpowiednie wyposazZenie
pracowni jezykowej. Nauczyciele jezyka obcego powinni za-
pewni¢ uczniom staty kontakt z autentycznym jezykiem poprzez
dostep do odpowiednich materiatow (filmy, czasopisma, Internet,
literatura pickna, publikacje) oraz z rodzimymi uzytkownikami
jezyka, np. poprzez uczestnictwo w projektach europejskich,
w programach wspolpracy i wymiany migdzynarodowej. Reali-
zacja tych wymagan zobowigzuje szkoty do wyposazenia sal jg-
zykowych w odpowiedni sprzet. Aby mdc pracowaé na lekcjach
z takimi materiatami, jak CD-ROM, czy podrecznik multimedial-

ny, salg jezykowa nalezy wyposazy¢ w:

¢ odtwarzacz CD lub magnetofon,

e telewizor,

* komputer(y) z laczem internetowym,

¢ odtwarzacz wideo lub rzutnik multimedialny z gto$nikami,

¢ tablice interaktywna (TBI),

* stowniki jedno- i dwujg¢zyczne,

* materiaty uzupehiajace, np. ksiagzki gramatyczne, stownik
przystow 1 powiedzen,

* mapy Francji i innych krajow obszaru francuskojezycznego,

* plakaty z krajow obszaru francuskojezycznego,

* pras¢ i literature francuska,

* plansze gramatyczne i leksykalne.

Umiejetne uzytkowanie urzadzen i wykorzystywanie ma-
terialow multimedialnych z pewnoscig uatrakcyjni lekcje jeg-
zykowe 1 bardziej zmotywuje uczniéw, nawet tych mniej ak-
tywnych, do nauki jezyka francuskiego. Pamigtac nalezy, ze
jednym z waznych zadan wspolczesnego nauczyciela jezyka
jest rozwijanie u uczniéow réznorodnych technik uczenia si¢
oraz umiejetnosci heurystycznych, sposrdd ktorych umiejet-
nos$¢ korzystania z nowych technologii (np. wyszukiwanie in-
formacji w bazach danych i zasobach sieciowych) nalezy do
kluczowych.

6.Cechy uczniéw w starszym wieku
szkolnym

Nauczanie mlodziezy w wieku 12-16 lat nie jest tatwym
zadaniem, nawet dla nauczycieli z duzym do$wiadczeniem
pedagogicznym. Wspotczesni psychologowie zgodni s3 co
do tego, ze proces dorastania nastolatkow w tym wieku jest
trudny i skomplikowany, poniewaz w stosunkowo krotkim
czasie zachodza wtedy radykalne zmiany fizyczne i psychicz-
ne. Dlatego tez od rodzicow i wychowawcow wymaga si¢
znacznej modyfikacji metod postgpowania i duzej elastycz-
nosci. W procesie uczenia nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage
na dorastanie umyslowe, dojrzewanie emocjonalne oraz
spoleczne poniewaz pod wpltywem otoczenia ksztattuja sie
zainteresowania i pasje’. Rozwoj umystowy, wyrazajacy si¢
w doskonaleniu funkcji poznawczych i umystowych, zalezy
w duzej mierze od nauki szkolnej. Dzisiejsza mtodziez szkol-
na ksztalci si¢ i rozwija znacznie szybciej, a rozwoj funkcji
poznawczych ma zasadniczy wptyw na kontrolg uczu¢, moral-
no$é, wyznacza Swiatopoglad oraz wtasng tozsamo$é. Mimo
znacznego wzrostu tempa rozwoju umystowego miodziez
w tym wieku charakteryzuje si¢ jeszcze duzym rozchwianiem
emocjonalnym, szybkimi zmianami nastrojow oraz duzym
skupieniem na wtasnych potrzebach.

U mtlodziezy starszych klas szkoty podstawowej stwier-
dza si¢ rowniez niezwykla wrazliwo§¢ zmyslowa na dzwigki,
obrazy, uwrazliwienie na pewne zjawiska, takie jak niespra-
wiedliwos¢, fatsz, czy tez gotowos$é do analizowania stanéw
psychicznych wilasnych i innych ludzi.

Procesem bardzo waznym dla nauki jezyka obcego jest
rozwo6j pamieci. Zwigksza si¢ w miar¢ wieku jej pojemnosé,
trwatos¢ 1 szybkos$¢ zapamigtywania, zarowno mechaniczne-
go jak i logicznego (Pamuta, 2009:17). U miodziezy w wieku
12-14 lat wzrasta zdolno$¢ analizy i syntezy oraz rozwija si¢
myslenie logiczno-dedukcyjne i abstrakcyjne, szczegolnie
w okresie od 12. do 18. roku zycia. Najistotniejsza cechg pro-
cesOw myslowych jest ich elastycznos¢, pozwalajaca na stoso-
wanie réznorodnych strategii rozwigzywania problemow.

W sferze rozwoju emocjonalnego zachodza réwniez
ogromne zmiany. Zrédlem tych skrajnych przezy¢ i nastrojow
s3 intensywne przemiany hormonalne organizmu rzutujgce
na uktad nerwowy mtodego cztowieka. Psychologowie uwa-
zaja, ze rozwoj sfery uczuciowej mlodziezy i ksztattowanie
si¢ tzw. uczué¢ wyzszych zaleza od procesow intelektualnych
i czynnikdéw spoleczno-kulturowych. Taka intensywno$¢ prze-
zy¢ emocjonalnych wywoluja czgsto zaobserwowane wzorce
i normy kulturowe.

s Pamuta, M. Metodyka nauczania jezykow obcych w ksztalceniu
zintegrowanym. Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2009.



W okresie dorastania uczucia negatywne i uczucia po-
zytywne sa rownie intensywne. Nierzadkie sa uczucia zado-
wolenia, zachwytu, podziwu lub dumy z wlasnych dokonan
lub osiagnie¢ klasy czy druzyny. Zrédtem tych pozytywnych
przezy¢ powinna by¢ rodzina, szkota lub grupa rowiesnikow.
Wazna role w ksztaltowaniu uczué pozytywnych moze odgry-
wac¢ nauczyciel na lekcji jezyka — tworzac atmosferg zaufania
1 wsparcia dla ucznia, wplywa na poczucie bezpieczenstwa,
ktérego uczen potrzebuje podczas wykonywania roéznorod-
nych zadan jezykowych.

7. Cele ksztatcenia
7.1. Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne

Zgodnie z zapisem w podstawie programowej cele ksztat-
cenia sformutowane sa w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci
nauczania oraz oczekiwane umiejetno$ci uczniow sformuto-
wane s3 w jezyku wymagan szczegolowych. Zgodnie z zasada
kumulatywnosci od ucznidéw wymaga si¢ wiadomosci i umie-
jetnosci zdobytych na wcze$niejszych etapach edukacyjnych.
Wszystkie wiadomos$ci i umiejetnosci opisane sa zgodnie
z idea europejskich kwalifikacji, w jezyku efektow ksztatce-
nia. Nalezy wspomnie¢ rowniez, ze w procesie ksztatcenia
ogolnego ksztattuja si¢ u 0so6b uczacych si¢ postawy sprzy-
jajace dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu,
takie jak: odpowiedzialno$¢, wytrwato§¢, poczucie wlasnej
wartosci 1 wiary we wlasne mozliwosci, ciekawos$¢ poznaw-
cza, szacunek i otwarto$§¢ wobec innych ludzi i kultur oraz
stosowanie odniesien do kultury, tradycji i historii wlasnego
kraju, kreatywno$¢, gotowos$¢ do podejmowania inicjatyw
oraz umiejetno$¢é pracy zespotowe;.

Zgodnie z podstawg programowa glowne zalozenia
ksztalcenia jezykowego na kazdym etapie edukacyjnym na-
lezy traktowac jako proces wieloletni z zatozeniem, Ze:

a) skuteczne komunikowanie si¢ w jezyku obcym — zarow-
no w mowie i w pi§mie stanowi cel nadrzedny;

b) szkota zapewnia ksztalcenie uczniow w grupach o zbli-
zonym poziomie biegloSci w zakresie jezyka obcego no-
wozytnego poprzez podziat klasy na grupy lub stworzenie
grup jezykowych mie¢dzyoddziatowych;

c) szkota zapewnia uczniom mozliwo$¢ kontynuacji nauki
jezyka obcego nowozytnego na dalszych etapach eduka-
cyjnych w takich warunkach, aby mogli korzysta¢ z auten-
tycznych materiatow Zrodtowych (zdjec, filmow, nagran
audio, tekstow) przy uzyciu narzedzi zwigzanych z tech-
nologiami informacyjno-komunikacyjnymi;

d) nauczyciel zapewnia biezaca nieformalng oraz formalng
diagnoze oraz przekazywanie jej wynikow w sposob czy-
telny rodzicom;

e) nauczyciel wykorzystuje zajecia do ksztaltowania posta-
wy ciekawosci, tolerancji i otwarto$ci wobec innych kul-
tur oraz stosowanie odniesien do kultury, tradycji 1 historii
kraju pochodzenia uczniow;

f) szkota wspiera ucznia przez ksztalcenie w zakresie pozo-
statych przedmiotow.

Podstawa programowa nadal podkresla znaczenie rozwoju ta-
kich umiejetnosci jak:

a) wspoldziatanie w grupie;

b) korzystanie z roznych zrodet informacji;
c) stosowanie strategii komunikacyjnych;
d) dokonywanie samooceny.

W zakresie wymagan okreslonych w podstawie programo-
wej w wariancie I1.2. uczen musi opanowac w stopniu podsta-
wowym nastepujace srodki jezykowe i umiejetnosci:

I.  Znajomo$¢ sSrodkow jezykowych
Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, or-
tograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym reali-
zacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tema-
tow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

II. Rozumienie wypowiedzi
Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, arty-
kutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka,
a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegolowych.

III. Tworzenie wypowiedzi
Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste,
spojne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakre-
sie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi
Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposob zrozumialy, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w formie bardzo
prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegOlowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Wszystkie wymienione pojecia definiuje i szczegétowo opisuje
ESOKJ. Méwimy zatem — stosujac terminologiec ESOKJ — o dziata-
niach jezykowych, ktore sa rodzajem aktywnosci jezykowej realizo-
wanej zarébwno w mowie, jak i w pismie. Zakres tych dziatan oraz
wiedzy w edukacji jezykowej przedstawia ponizsza tabela.
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Zakres Wiedza Recepcja Produkcja Interakcja Mediacja
Mowa znajomosc rozumienie tworzenie wlasnych | reagowanie na przetwarzanie
leksykalnych wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi
i gramatycznych ustnych, czyli ustnych, czyli w formie ustnej, w formie ustnej
srodkow stuchanie ze mowienie czyli spontaniczna,
jezykowych Zrozumieniem krotka i zrozumiata
wymiana
zdan
Pismo znajomosc rozumienie tworzenie wlasnych | reagowanie na przetwarzanie
ortograficzno- tekstow pisanych, wypowiedzi wypowiedzi wypowiedzi
fonetycznych czyli czytanie ze pisemnych, czyli w formie w formie pisemne;j
srodkow zrozumieniem pisanie pisemnej, czyli
jezykowych korespondencja,
tworzenie notatek
lub wypehianie
formularzy

7.2. Szczegoétowe cele ksztatcenia jezykowego

Wymagania szczegotowe okreslone zostaty dla uczniow

rozpoczynajacych nauke jezyka obcego nowozytnego jako

drugiego od poczatku w klasie VII i VIII szkoty podstawowe;.

W zakresie poszczegodlnych sprawnosci jezykowych na

etapie edukacyjnym I1.2. dla poziomu A.1. okreslono opisane

nize] wymagania szczegélowe dotyczace zasobu srodkow je-

zykowych, sprawnos$ci jezykowych i pozajezykowych °.

Jezyk nowozytny nauczany jako drugi,
Il etap edukacyjny, klasy VII-VIII - 11.2.

1.

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem $rod-
kow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortogra-
ficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacjg
pozostatych wymagan ogélnych w okreslonym zakresie
tematycznym.

Sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu

2.

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. roz-
mowy, wiadomosci, komunikaty, ogloszenia) artykutowa-
ne powoli i wyraznie w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowng mys$l wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

¢ fragment Nowej Podstawy Programowej, 2017: s. 66-69

Sprawno$¢ rozumienia tekstéw pisanych

3. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np.
listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, ulotki, ja-
dlospisy, ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe
z tekstem, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach
i blogach):

1) okresla gtéwna mysl tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce);
5) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu

Sprawnos¢ mowienia

4. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wy-
powiedzi ustne:

1) opisuyje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztosc;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi ade-
kwatnie do sytuacji.

Sprawnos¢ pisania

5. Uczen tworzy bardzo krotkie, spojne i logiczne wypowie-
dzi pisemne (np. notatke, e-mail, ogloszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomo$é, SMS, pocztéwka, e-maila, historyj-
ke, wpis na blogu):




1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi ade-
kwatnie do sytuacji.

Interakcja ustna

6. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie: rozpoczyna, prowa-
dzi i kofczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe w przy-
padu trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnie-
nie, powtorzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze 1oz-
moweca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie
zgadza z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, intencje i pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) ostrzega, nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spehienia

prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

Interakcja pisemna

7. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego

(np. e-mail, wiadomos$¢, SMS, wpis na czacie/forum) w ty-
powych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiagzuje kontakty towarzyskie: rozpoczyna i kon-
czy rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np.
wypelnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie
zgadza z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, intencje i pragnienia innych o0sob;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;
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9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbg oraz zgodg¢ lub odmowe spetnienia
prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

Mediacja ustna i pisemna

8.

10.

11.

12.

13.

14.

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe
informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. ma-
pach, symbolach, piktogramach) Iub audiowizualnych
(np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku polskim gldwne mysli lub wybra-
ne informacje z prostego tekstu w jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje
sfomutowane w jezyku polskim.

Uczen posiada:

a) podstawowa wiedzg o krajach, spoteczenstwach i kul-
turach spolecznosci, ktore postugujg si¢ danym je-
zykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego
i globalnego;

b) swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng i obcg oraz
wrazliwo$¢ migdzykulturowa.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie bledow, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury
w jezyku obcym nowozytnym).

Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalek-
cyjnych jezykowych pracach projektowych).

Uczen korzysta ze zrddet informacji w jezyku obcym
(np. z encyklopedii, mediow), robwniez za pomocg tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domysla-
nie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu, identyfikowanie
stow-kluczy lub internacjonalizméw) i strategie kompen-
sacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pamigta jakie-
go$ wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, wyko-
rzystywanie §rodkdéw niewerbalnych).

Uczen posiada §wiadomos$¢ jezykowa (np. podobienstw
i roznic migdzy jezykami).
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Jezyk obcy nowozytny nauczany jako
drugi (11 etap edukacyjny, oddziaty
dwujezyczne w klasach VII-VIII)
-11.2. DY

Na II etapie edukacyjnym uczen moze realizowa¢ naucza-
nie dwujezyczne w zakresie jezyka francuskiego, jesli szkota
zapewni taka forme ksztatcenia. W takim przypadku podrecz-
nik powinien zosta¢ uzupetniony o dodatkowe materiaty.

Cele ksztatcenia - wymagania ogélne

Uczen spelnia wymagania okre§lone w podstawie
programowej I1.2.

Podczas dodatkowych godzin uczen utrwala i rozwija
znajomos¢ srodkoéw jezykowych oraz doskonali
umigjetnosci jezykowe przede wszystkim w zakresie
rozumienia wypowiedzi, w tym — w przypadku
przedmiotéw nauczanych dwujezycznie — rowniez

w zakresie tych przedmiotow.

Tresci nauczania - wymagania szczegétowe

Uczen spelnia wymagania okre$lone w podstawie
programowej I1.2.

7.3. Cele ogélnowychowawcze

Zadanie nauczyciela jezyka obcego polega na realizacji
nie tylko celow $cisle jezykowych ale réwniez celow ogolno-
wychowawczych, ksztattujacych wlasciwe postawy ucznidow
i dotyczace ich rozwoju intelektualnego, emocjonalnego
i spolecznego. Zgodnie z zaleceniami Podstawy Programowej
kazda szkota opracowuje wlasny program wychowawczy, kto-
ry okresla cele, zadania i wymagania wobec uczniéw koncza-
cych dany etap ksztalcenia.

Niniejszy program zaleca realizacje nastepujacych celéw
wychowawczych w zakresie nauczania j¢zyka obcego:

* rozwijanie w uczniach poczucia wilasnej wartosci i wiary we wia-
sne mozliwosci intelektualne, migdzy innymi poprzez informowa-
nie o wlasnych kompetencjach jezykowych i pozajezykowych,

* motywowanie uczniow do nauki jezyka poprzez stosowanie
wlasciwych strategii nauczania i zapewnienie uczniom mak-
simum kontaktu z jezykiem i materiatami autentycznymi,

* wdrazanie ucznidéw do samodzielno$ci w procesie uczenia
si¢ jezyka obcego poprzez wyposazenie ich w réznorodne
strategie uczenia si¢, korzystanie z z nowych technologii
informacyjnych,

7 Fragment Nowej Podstawy Programowej , 2017: s. 69-70

* rozwijanie umiej¢tnosci dokonywania samooceny wlasnych
postepéw w nauce poprzez stosowanie odpowiednich ¢wi-
czen i materiatow,

* ksztaltowanie postaw ciekawos$ci, otwartosci i tolerancji
wobec innych kultur: dostrzeganie réznic i podobienstw
kulturowych,

* ksztaltowanie umiejg¢tnosci integrowania wiedzy pochodza-
cej z roznych zrodet i nabytej w szkole i wykorzystywania
jej do realizacji r6znych zadan.

7.4. Cele socjokulturowe i interkulturowe

Rada Europejska w ramach polityki w dziedzinie eduka-
cji i ksztalcenia obywateli podkresla w swoich dokumentach,
ze powinno si¢ zapewni¢ wszystkim obywatelom mozliwos¢
dialogu miedzykulturowego. Nalezy wiec droga ksztatcenia
upowszechni¢ kompetencje miedzykulturowe, wartosci de-
mokratyczne, zwalcza¢ wszelkie formy dyskryminacji i roz-
wija¢ u mtodych Europejczykow umiejetnosci pozytywnego
komunikowania si¢. W nauczaniu jezyka francuskiego w star-
szych klasach szkoty podstawowej nalezy uwzgledni¢ aspekty
socjokulturowe, co oznacza, ze obowigzkiem nauczyciela jest
przekazywanie wiedzy socjokulturowej dotyczacej Francji
i krajow francuskojezycznego obszaru jezykowego. Nauczy-
ciel nie moze zapomnie¢ takze o rozwijaniu umiejetnosci
i wrazliwoS$ci interkulturowych.

Wiedza socjokulturowa dotyczy¢ powinna migdzy innymi:
* zycia codziennego (jedzenie, §wigta, czas wolny, hobby, na-

wyki);
* warunkow zycia z odmianami regionalnymi;

stosunkow miedzyludzkich, np. w takich sferach jak: rodzi-
na, szkota, religia;

systemow wartosci, pogladow i postaw (sztuka, kultura re-
gionalna, tradycja...);

zachowan rytualnych lub konwencji spotecznych.

Wrazliwos$¢ 1 umiejetnosei interkulturowe to umiejetnosé
przezwyciezania stereotypow kulturowych, umiejetnos¢ do-
strzegania zwiqzku miedzy kulturq wlasng a obcgq, umiejetnosc
posredniczenia miedzy kulturq wlasng a kulturg obcg oraz ra-
dzenia sobie z interkulturowymi nieporozumieniami .

Od samego poczatku nauczania jezyka obcego obecnosc
kultury jest calkowicie oczywista, a uczenie si¢ jezyka bez
elementow cywilizacyjnych i kulturowych bytoby niepetne.
Uczniowie uczac si¢ jezyka francuskiego metoda Club @dos,
od pierwszej lekcji odkrywaja kulture Francji i pozostalych
krajow francuskiego obszaru jezykowego, ksztattuja swiado-
mos¢ i rozwijaja swojg wrazliwo$¢ na inng kulturg i tradycje.

8 Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego. uczenie sig, nauczanie,
ocenianie. Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003, s. 96.



8. TresSci nauczania

Przedstawione w programie tresci nauczania uwzgledniaja
wszystkie wymagania opisane w podstawie programowej
dla etapu edukacyjnego II.2. i oparte sa na zestawie serii
wieloletnich podrecznikow Club @dos. Tresci nauczania
realizowane beda podczas dwoch lat nauki jezyka francuskiego
w klasie VII i VIII szkoly podstawowej 1 przeznaczone sg dla
grup o podstawowym stopniu zaawansowania. Rozklad tresci
nauczania nalezy traktowaé bardzo elastycznie ze wzgledu
na spiralno$¢ nauczania i Kkonieczno$¢ dostosowania
programu do potrzeb, mozliwosci i umiejetnosci uczniow
w danej grupie jezykowej.

W niniejszym programie tresci podzielono na 5 czesci,
obejmujacych:

1. zakres tematyczny i kryteria wyboru;

2. material morfosyntaktyczny;

3. funkcje komunikacyjne wraz z konkretnymi przyktadami
w jezyku francuskim,;

4. materiat fonologiczny i graficzny;

5. material socjokulturowy i interdyscyplinarny.

8.1. Zakres tematyczny

I. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym
realizacj¢ pozostatych wymagan og6élnych w zakresie
nastepujacych tematow:

1) czlowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolice,
pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenie, przedmioty
nauczania, uczenie si¢, przybory szkolne, zycie szkoty);

4) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynnosci zycia codziennego, okreslenie czasu, formy
spedzania czasu wolnego, urodziny, swicta);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepoéw, towary i ich cechy,
sprzedawanie 1 kupowanie, $rodki ptatnicze, korzystanie
z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu
1 korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel,
wycieczki);

9) kultura (np.uczestnictwo w kulturze, tradycje
1 zwyczaje);
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10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, sprzet
sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy
i leczenie);

12) Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny
i zwierzgta, krajobraz).

Rzeczywisty dobor i podziat tematéw zaproponowanych
w konkretnym podreczniku wynika z decyzji jego autora i
oceny potrzeb komunikacyjnych danej grupy uczacych sie.
Powyzsze tematy odnoszg si¢ raczej do sfery prywatnej oraz
do sfery publicznej, w tym przypadku szkolnej, ze wzgledu na
wiek uczacych si¢ jezyka.

8.2. Funkcje komunikacyjne

Funkcje komunikacyjne i intencje, do ktorych wyrazania
moga stuzy¢, stanowig bardzo czgsto trzon, wokot ktorego jest
organizowany proces nauczania. W naszym programie funkcje
komunikacyjne, uszeregowane wokdt okreslonej tematyki,
odpowiadaja funkcjom opisanym w podstawie programowe;j
dla II etapu edukacyjnego w wariancie I1.2. Wzorujac si¢ na
dokumencie Rady Europy ESKJ, Autorka programu proponuje
podziat funkcji na dwie grupy:

* interakcje — obejmujg funkcje z =zakresu recepcji
jezykowej i produkcji oraz strategie komunikacyjne;

* mediacje — odnosza si¢ do przekazywania informacji
ustnych lub pisemnych innych os6b w formie tlumaczenia,
streszczenia najwazniejszych treSci lub parafrazowania
tekstu.

Podstawowe funkcje komunikacyjne przedstawione
zostaty w tabeli wraz z przyktadami i odnosza si¢ do metody
Club @dos dla pozioméw jezykowych od Al.l1 do Al.2.
Uczen powinien je opanowac w ciggu dwoéch lat nauki jezyka
francus/kiego w klsie VII i VIII, caly czas poszerzajac je
i rozwijajac w miarg¢ rosnacych kompetencji jezykowych.
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Club @dos — niveau Al.1. - A.1.2.

9}

Interakcje
1. Nawiazanie kontaktéw towarzyskich

powitanie lub pozegnanie

przedstawianie siebie i innych

prosba i podzigkowanie

zaproszenie kogo$

zaakceptowanie zaproszenia lub odmowna odpowiedz
na zaproszenie

przepraszanie kogo$ za co$

2. Informowanie i wyjasnianie

pytanie, prosba o informacje, prosba o wyjasnienie
udzielanie informacji o kim$ lub o czyms (np. opisanie
kolegdw i ich charakteru, opisywanie przedmiotow,
miejsc, usytuowanie w przestrzeni, wyjasnianie...)
poréwnywanie

3. Usytuowanie w czasie

okreslanie czasu wydarzenia (np. pytanie i okreslenie
godziny)

okreslanie czestotliwosci wydarzenia

okreslanie chronologii wydarzen

przedstawianie najblizszych planow

wyrazanie czynnoSci i przedstawianie wydarzen

w przesztosci

4. Reagowanie w typowych sytuacjach na wydarzenia
lub na intencje rozméwcy

zgadzanie si¢ lub odmawianie
zakazywanie, dawanie polecen

wyrazanie upodoban

wyrazanie woli lub zyczenia

pytanie i wyrazanie opinii, wlasnego zdania

wyrazanie uczucia i emocji
wyrazanie strachu, bolu
radzenie lub polecanie
wyjasnianie przyczyny
dziwienie si¢

ocenianie

. Strategie komunikacyjne

* prosba o powtdrzenie

* prosba o méwienie wolniej

* prosba o inne sformutowanie wypowiedzi, prosba
0 wyjasnienie

* wyjasnianie swojej wypowiedzi

I1. Mediacje

przekazywanie krotkich informacji ustnych lub
pisemnych w formie skrétowej (gtowna mysl)
streszczenie, zrelacjonowanie
wiadomosci/wypowiedzi ustnej lub pisemne;j
przettumaczenie informacji, tekstu na jezyk polski,
jesli rozmoweca lub adresat nie rozumie jezyka
francuskiego

Bonjour ! Bonjour ¢a va ? Ca va super bien. Et toi ? Salut !
Salut tout le monde ! Ciao ! Au revoir. A demain. A plus.
Je m’appelle..., Je suis..., Mon prénom est..., Voici Laura.
Je voudrais..., Peux-tu... ? Merci beaucoup

Je t’invite..., Je vous invite....

D’accord, merci..., Merci, je ne peux pas..., Désolé, je ne
peux pas...

Excuse-moi, Pardon, Excusez-moi...

Comment est... ? Quel age tu as ?

Ou est-ce que c’est ?..., Est-ce que... ?, Pourquoi... ?,
Combien... ?, Combien de fois... 2, A qui est... 7, Ou se
trouve mon livre? A quelle heure... ?

C’est un/une, Il est..., [l/elle fait..., Il parle..., Il a..., Il est
a... Il se trouve..., Il faut..., Tu dois...

Plus que..., aussi que..., moins que...

Aujourd’hui, demain, hier, avant, apres, ce soir, le mois
prochain..., le mois dernier, maintenant, finalement,
dans..., jusqu’a..., entre... et...,

...souvent, toujours, chaque jour, tous les jours, le lundi,
trop, pas assez, jamais

D’abord..., aprés, ensuite, plus tard, tout d’abord,
premicrement..., a la fin...

On va faire...

On vient de faire..., Nous avons fait...

D’accord, Je suis d’accord, J’accepte.../ Non, merci, ce
n’est pas...

Il ne faut pas..., C’est impossible, Il est interdit de..., On
ne peut pas...

J’aime.., j’adore..., j’aime bien, beaucoup...

On doit..., J’ai envie de..., Je voudrais...

A mon avis, D’aprés moi, Je pense que..., je trouve que...,
¢ame va...

Je suis content, heureux, triste...

Jai peur de..., j’ai mal a...

Tu devrais..., On doit..., Je te conseille de...

...parce que, comme...,

Vraiment ? C’est incroyable ! Quelle surprise !

C’est bien ! C’est intéressant | C’est super, Bravo !

Peux-tu répéter encore une fois, s’il te plait ?

Parle plus lentement ! Doucement, encore une fois !

Je ne comprends pas ! Peux-tu dire autrement ? Ce mot,
qu’est-ce qu’il signifit ?

Je veux dire que..., Cela veut dire que...,

11 s’agit de..., Il dit que..., Il demande quand/comment...,
Il a dit que... ; J’ai entendu que...




8.3. Materiat morfosyntaktyczny

Material gramatyczny zawarty w tabeli ponizej uszere-
gowany zostal zgodnie z jego realizacja w poszczegdlnych
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klasach w oparciu o seri¢ podrecznikow Club@dos. Propo-
nowane tresci zostaty ujete w dwoch grupach: czesci mowy

i skladnia.

Klasa VII
Club @dos 1 — niveau Al.1.

Przyklady

Rodzajniki (articles)

— nieokreslone (articles indéfinis): un, une, des

— okreslone (articles définis): le, la, I, les

— opozycja: rodzajniki nieokreslone/okreslone
Rodzajniki §ciagniete (contractés)

— zprzyimkiem a + rodzajnik okreslony: a la, au, aux

— zprzyimkiem de: de la, du, des

Rodzajniki czastkowe (partitifs) jako wyktadnik jakiej$
czescei:

— zrzeczownikami niepoliczalnymi

— z czasownikiem faire dla okreslenia czynnos$ci

Zaimki (pronoms)

— zaimki osobowe nieakcentowane w funkcji podmiotu
(pronoms sujet): je, tu, il/elle, nous, vous, ils/elles

— akcentowane (pronoms toniques): moi, toi, il/elle, nous,
vous, ils/elles

— zaimKi zwrotne (pronoms personnels réfléchis): me, te,
se, nous, vous, se

— zaimek bezosobowy on w znaczeniu ,,wszyscy” lub
W znaczeniu nous w jezyku potocznym

Zaimki przymiotne dzierzawcze (adjectifs possessifs):

— mon, ton, son, ma, ta, sa, mes, tes, ses
Zaimki pytajace (pronoms interrogatifs)

Rzeczownik (nom)

— liczba mnoga z koncowka -s, -aux, -eaux, -eux

— forma nieregularna:

— rodzaj zenski z koncoéwka -e, -trice, -euse, -ve, -elle,

np. -ére

Rodzaje i liczba przymiotnikéw (adjectifs)
przymiotniki okreslajace kolory, cechy fizyczne
i okreslajace charakter, narodowo$¢ z koncoéwka -e
w rodzaju zenskim

— zkoncoéwka — ive

— zkoncoéwka — euse

— niezmienne w rodzaju i liczbie

— niezmienne w rodzaju

— Liczba mnoga z koncoéwka -s, -aux, -eaux

— Przymiotniki o r6znej formie w obu rodzajach

podwajanie spotgtoski, np. -enne, pojawienie si¢ akcentu,

un livre/des livres
larbre, I’hotel, I’école
wyjatek « h »: le héros

Tu vas a la piscine.On va au marché. Je vais aux Galeries
Lafayette. 1l joue au foot.

1l joue du piano.
Le restaurant est a cote du cinéma.

le stylo du professeur, les livres des éléves
1l fait du ski. Elle joue de la guitare.

Moi, j’habite en Pologne. Et toi ?

Je m’appelle Sophie.

Nous, on va au Maroc cet été.

Mon frére habite a Rome, mais mes parents habitent a Paris.
Comment...,

Quand ...,
a...

Qui c’est, Quel, quelle, quels, quelles...,
Combien de..., Qu’est-ce que..., Qu’est-ce qu’il y

des livres, des animaux, des cadeaux, des cheveux
les yeux, les ceufs

une amie, une actrice, une chanteuse,

une pharmacienne, une boulangere

vert/verte, grand/grande, gai/gaie, anglais/anglaise

actif/active, sportif/sportive
menteur/menteuse, heureux/heureuse
marron, orange

Jjeune, jaune, rose, beige

riches, amicaux, beaux

beau/belle, blanc/blanche
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Klasa VIII
Club @dos 2 — niveau A1.2.

Przyklady

Rodzajniki czastkowe (partitifs) jako wyktadnik jakiej$

czgsci:

— dla okreslenia nieprecyzyjnej ilosci

— dla okreslenia precyzyjnej ilo$ci (opuszczenie rodzajnika)

Rodzajniki Sciagniete (contractés)

— zprzyimkiem a + rodzajnik okreslony: a la, a I’, au, aux

— zprzyimkiem de: de la, de I’, du, des

Rodzajniki czastkowe (partitifs):

— dla okreslenia nieprecyzyjnej ilosci po czasownikach boire
i manger

— dla okreslenia precyzyjnej ilosci (opuszczanie
rodzajnika)

Zaimki przymiotne wskazujace (adjectifs démonstratifs): ce,
cet, cette, ces

Zaimki przymiotne dzierzawcze (adjectifs possessifs): notre,
votre, leur, nos, vos, leurs

Przyimki (prépositions): chez,
— precyzujace sposOb przemieszczania si¢: en, d
— okreslajace miejsce (powtorka): sur, sous, entre .....

Rzeczowniki (nom) okreslajace zawody
Roznice rodzaju w nazwach zawodow

— koncowka -e

— koncowka -ien/ienne

— koncoéwka -eur/ice

— koncowka -eur/euse

— kocowka -ier/iere

— forma niezmienna mimo zmiany rodzajnika
— forma uniwersalna

— forma w trakcie zmian

Przymiotnik (adjectif)
Stopniowanie przymiotnika - stopien wyzszy (comparatif):
plus ... que, moins... que, aussi ... que, autant ... que

Przystowki (adverbes)

— wyrazajace intensywnosc¢: assez, trop, tres

— okreslajace czas: avant, quand; apres; jamais

— przystowek porownania: plus ... que, autant ... que, moins
.. que

Zaimek osobowy w funkcji dopetnienia:

— Dblizszego (COD): me, te, le, la, nous, vous, les
— dalszego (CDI): me, te, lui, nous, vous, leur

— miejsce COD i COI z trybie rozkazujgcym

Czasowniki (verbes)

Czasowniki:

— Tgrupy

— Il grupy

— I grupy

Czasowniki w konstrukcjach bezosobowych (constructions
impersonnelles)

Czasowniki zwrotne (verbes pronominaux) — zwigzane

z czynnos$ciami codziennymi: se réveiller, se laver, se
doucher, se coucher...

Je bois du chocolat.
Elle achéte deux kg de tomates.

Je vais a I’hépital. Nous sommes aux Etats-Unis.
1l habite a coté de la pharmacie. 1l vient du Canada.

Le matin, je bois du chocolat.
Ma mere achéte 2 kg de tomates.

J'aime cette robe rouge. Ce gargon est petit.

Notre maison est belle et trés ancienne.

1l va a pied a [’école. Nous aimons voyager en avion.

un avocat/une avocate

un informaticien/une informaticienne
un acteur/une actrice

un coiffeur/une coiffeuse

un infirmier/une infirmiére

un/une journaliste, un/une architecte
un médecin, un pompier

un professeur — une professeure

Ma chambre est plus grande que la chambre de mes parents.

1l est trop timide. Nous sommes assez contents.
Apreés, je vais aller au théatre.
Elle a autant de CD que moi.

Elle donne le livre a Paul. Elle le donne a Paul.
Elle lui donne le livre.

Lis le livre a ton amie. Lis-le a ton amie.
Lis-lui le livre.

manger, commencer, appeler, etc.
finir, choisir, etc.

attendpre, faire, savoir, connaitre, etc.
11 fait trop chaud pour travailler.

Vous vous réveillez a quelle heure ?
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Klasa VIII
Club @dos 2 — niveau A1.2.

Przyklady

Czasy i tryby

Tryb oznajmujacy (indicatif)

1. Czas przyszty bliski (futur proche) forme affirmative et
négative

2. Czas przeszty bliski (passé récent) forme affirmative et
négative

3. Czas przeszty ztozony (passé composé) z uzyciem:
a) czasownika positkowego avoir
b) czasownika positkowego étre

Tryb rozkazujacy (impératif)

— uzycie zaimkow osobowych w funkcji dopetnienia
blizszego

— uzycie zaimkow osobowych w funkcji dopetnienia
dalszego

— uzycie trybu rozkazujacego czasownikow zwrotnych:
se laver, se préparer...

Skladnia

Zdania pytajace i odpowiedzi twierdzace lub przeczace

Zdania poréwnawcze z uzyciem: plus que, aussi que, moins
que, autant que_dla:

— przymiotnikow,

przystowkow,

— rzeczownikow,

— czasownikow.

Zdania podrzedne (propositions subordonnées)

* czasu (de temps)

* przyczyny (de cause): car, parce que

* koniecznosci (obligation): devoir

Zdania wyrazajace zyczenie/grzeczno$ciowe (la politesse)

Zdania przeczace proste (phrases négatives)

z przeczeniem:
— ne...jamais
— ne...rien

— ne—pas encore
Wskazniki czasowe (femporels) : dans, avant, apres, en,
jusqu’a, quand, entre, en ce moment, hier, demain

Wskazniki czasowe (temporels) dla tekstu narracyjnego:

d’abord, ensuite, puis, en fin, finalement, a la fin

Tu vas téléphoner a maman ?
On ne va pas aller chez eux ce soir.

1ls viennent de sortir de [’école.

Nous avons mangé des croissants.
Je me suis levé a 8h du matin.

Prends ce livre ! Prends-le !

Donne-lui ce sac ! Trouve-leur une place ! Téléphonez-nous
chaque soir !
Léve-toi ! Ne vous levez pas, c’est trop tot !

Tu veux du coca ? Oui, volontiers. Non, merci.
Tu ne veux pas de coca ? Si, je veux bien.

Je suis plus petit que toi.

Nous allons moins yite que vous.

Les filles ont autant de passions que les gar¢ons.
Tu parles moins que tout le monde.

Quand il pleut, on reste chez soi.

1l ne sera pas a l’heure parce qu’il va a pied.
On doit respecter les animaux.

Je voudrais visiter Paris.

1l n’a jamais été en Espagne.

Je ne vois rien.

1l est déja venu ? Non, pas encore.
Je dois étre a l’école jusqu’a midi.

D’abord, elle a chanté, puis elle est sortie.

8.4. Materiat fonologiczny i graficzny

Na etapie poczatkowym uczenia si¢ jezyka obcego naby-
wanie umiejetnosci rozrézniania réznych dzwiekow i prawi-
dlowej ich wymowy jest tg sprawnoscia, ktora umozliwia po-
prawng komunikacje i czgsto pozwala unikna¢ nieporozumien
podczas rozmowy. Francuski system fonologiczny jest bardzo
charakterystyczny, poniewaz zawiera wiele dzwigkow nieist-
niejacych w jezyku ojczystym naszych uczniow, np. [y] lub
[e]/[2]. Uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka francuskiego
muszg zapoznac¢ si¢ z alfabetem francuskim i formg graficzna
wszystkich dzwigkow oraz z takimi zasadami wymowy jak np.
laczenie miedzywyrazowe (liaison) czy elizja (élision). Waz-
nym elementem prawidlowej wymowy w jezyku francuskim
jest rowniez intonacja réznych typow zdan: wykrzykniko-
wych, pytajacych czy oznajmujacych.

Ponizej znajduje si¢ zestawienie samogtosek ustnych, no-
sowych, potsamoglosek oraz spoétgtosek, zapisanych w mie-
dzynarodowym alfabecie fonetycznym, wraz z przyktadowymi
wyrazami.
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ALFABET FONETYCZNY

Samogtoski

la] Marie [mari]

[e] fait [fe] / frere [frRer] / méme [mem]

[e] étudier [etydje] / les[le] / vous avez [vuzave]
[2] | Lle[la]

[i] Paris [pari]

[yl | ruelry]

[2] robe [Rob]

[o] mot [mo] / cadeau [kado] / jaune [30n]

[u] bonjour [bozur]

[o] jeudi [3edi]

[ee] | sceur[scer] / peur [peer]

Samogtoski nosowe

[a] dimanche [dima[] / vent [va]

[E] intéressant [Eteresa] / impossible [Epasibl]
[©] mon [md] =
[@] | lundi[ledi] / un [&] (c ons’“
Potsamogtoski

[il pieton [pjetd]

[w] | pourquoi[purkwal]

[yl | je suis[32syil

Spotgtoski

[b] Bruxelles [bryksel] / abricot [abrika]

[p] pere [per] / apprendre [apradr]

[t] tableau [tablo] / attendre [atadr]

[d] samedi [samdi] / addition [adisj6]

[g] | oateau [gato] / langue [lag]

[k] | quel[kel] / crayon [krejd] / accrocher [akrofe] / kilo [kilo]
[£f] ‘fort [for] / affiche [afif]/ photo [fato]

[vl | ville [vil] / avion [avjd]

[s] francais [frase] / <ilence [silas] / pascer [pase] / attention [atasjd]
[z] mai=on [mezd] / zéro [zero]

Ul | chat[fa]

[3] | jupe [3yp] / céographie [3eografil

[m] | maman[mama] / gramimaire [gramer]

[n] borne [bon] / neige [ne3]

[n]l | Espagne [espan]

[1] lune [lyn] / intelligent [Etelizd]

[Rr] horrible [oribl] / mardi [mardi]
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Club @dos 1

Club @dos 2

Spolgloski (consonnes)
[R] Patrick, Carole

[3] rouge, janvier, intelligent

Samogloski nosowe (vovelles nasales)

[o] dents, vacances, novembre

Samogloski (voyvelles
[u] rouge, loup
[y] autobus, salut

Intonacja zdan pytajacych i wykrzyknikowych
(Intonations interrogatives et exclamatives)

Laczenie miedzywyrazowe (La liaison)

1ls ont dix sept ans.

Spolgloski (consonnes)

[J] chapeau, manche
[s]/ [z] salade, Suisse, Brésil
[n] agneau, vigne, Pologne

Samogloski nosowe (vovelles nasales)
[&] champion, lancer, temps

[€] terrain, important olympique

[6] ballon, compétitions

Samogloski (vovelles)

[e] chaise, chevet, fenétre; étagére

Pélsamogloska (semi-voyelle)

[w] voiture, croisiére, moi

Oto przyktady par spotgtosek dzwigcznych i bezdzwigcz-
nych, na ktéorych wymowe nalezy zwrdci¢ szczego6lng uwage
ze wzgledu na czestotliwos$¢ bledow popetnianych przez pol-
skich uczniow:

[s]/ [z] douce / douze
[J7/[3] boucher / bouger
[J1/ [z] fraiche / fraise
[f] / [v] neuf / neuve

Akcenty (/es accents)

L’accent aigu [ '] café, musée, télé, poésie

L’accent grave ['] stawia si¢ nad samogtoskami e, a, u: la-bas,
pere, ot

L’accent circonflexe [*] stawia si¢ nad wszystkimi

samogloskami oprocz ,,)”° fenétre, sir, tiche, icone, ile
Le tréma ["] stawia si¢ nad samogloskami i i e: canoé, égoiste

Autorka podrecznikow serii Club @dos opracowata bardzo
staranie teksty nagran i ¢wiczenia, zardwno w podrecznikach
jak 1 zeszytach ¢wiczen, majace na celu opanowanie
prawidtowej wymowy glosk francuskich. Celem tych ¢wiczen
jest identyfikacja i poprawne odtwarzanie dzwigkow, ich
zapis graficzny oraz opanowanie takich zasad wymowy jak:
taczenie migdzywyrazowe i elizja.

W tabelce powyzej Autorka programu umiescita przyktady
glosek (samoglosek i spotgltosek) oraz zasady wymowy, ktore
Autorka metody uznata za najistotniejsze i najtrudniejsze dla
uczniow rozpoczynajacych nauke jezyka francuskiego na
poziomie Al.

8.5. Materiat socjokulturowy, interkulturowy i in-
terdyscyplinarny

Nauczyciel jezyka obcego musi pamigtaé, ze nauczanie
jezykanie powinno mie¢ miejsca bez odniesienia do materiatow
i kontekstu spoteczno-kulturowego. Jednym z waznych
zadan szkoly jest uwrazliwianie ucznia na wiedzg kulturowa
innego kraju i wiedze socjolingwistyczna, z uwzglgdnieniem
konwencji grzeczno$ciowych, relacji spotecznych czy tez
réznorodnosci jezykowych w postaci dialektow lub akcentow.
Dlatego tez w materialach autentycznych powinny znalez¢ si¢
informacje dotyczace:

* codziennego zycia (potraw, liczby i godzin positkow,
rozktadu dnia lub planu szkolnego, sp¢dzania wolnego
czasu);

* warunkow zycia obywateli tych panstw (dom, rodzina,
szkota, nauka);

* stosunkow migdzyludzkich;

* pogladow i postaw w zakresie sztuki, architektury,
historii, literatury, kultur regionalnych, tradycji
1 ZwWyczajow;

e S$wiata przyrody (rosliny, zwierzgta, ochrona srodowiska);

* konwencji spolecznych zwigzanych z ubiorem lub
positkami;

¢ zachowan rytualnych w réznych sytuacjach: narodziny,
urodziny, wizyty towarzyskie’.

W ramach tresci dotyczacych kompetencji interkulturowej
niniejszy program proponuje korzystanie z tematéw obecnych
w podrecznikach, zeszytach éwiczen, a takze w materiatach

multimedialnych.  Dzigki nim rozwijanie umiej¢tnosci

° Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie
i ocenianie. Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003, s. 95.
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polegajacych na szukaniu réznic i podobienstw pomigdzy
kulturg francuska a kulturg polska jest w peini mozliwe.
W XXI wieku ksztaltowanie $wiadomosci i wrazliwosci
interkulturowej podczas nauki w szkole jest niezbgdne,
poniewaz uczy obiektywnego interpretowania informacji
i kwestionowania stereotypow kulturowych.

Ponizej przedstawione zostaly przyktadowe tresci dotycza-
ce kultury, cywilizacji Francji i innych krajow obszaru fran-
cuskiego oraz wybrane tre$ci interdyscyplinarne, zapropono-
wane w podrecznikach serii Club @dos.

Klasa VII
Club @dos 1 — niveau Al. 1.

Klasa VIII
Club @dos 2 — niveau A1.2

1. Les prénoms francais.

2. Les regles élémentaires du savoir-étre entre amis.

3. Les loisirs et activités des adolescents : les sports, les
relations amicales.

La France : caractéristiques, population, symboles,
monuments, gastronomie, drapeau, monnaie...
Quelques personnalités frangais célébres.

La vie au sein de 1’école : lieux, horaires, matiéres...
Le calendrier scolaire.

La famille traditionnelle en France: membres, coutiimes,
loisirs, sports.

9. Les animaux domestiques.

10. Bruxelles et I’Union européenne.

»

S 4

Approche interdisciplinaire
1. Le francais en classe de mathématiques (les figures

géometriques).

3. Le francais en classe de la Vie et de la Terre (I’aigle
royale).

4. Le frangais en classe d’éducation sportive — EPS (les
disciplines sportives et équipement).

5. Le frangais en classe d’éducation civique (La sécurité
routiére et les panneaux).

2. Le frangais en classe d’art (les peintres et leurs tableaux).

1. Les attractions.

2. Les régions frangaises.

3. Madagascar.

4. Les ados frangais et I’argent.

5. Larchitecture en France et en francophonie.
6. Le systéme solaire.

7. Les Jeux Olympiques.

8. Le sport et la santé.

9. La cuisine en France et dans le monde.

10. Les modes de consommations en France.

Approche interdisciplinaire

1. Le francais en classe de géographie (les noms des régions
frangaises).

2. Le frangais en classe d’éducation a la citoyenneté (I’euro,
les jeunes et I’argent) .

3. Le francais en classe de sciences physiques (le systéme
solaire, les noms des planétes et astres).

4. Le frangais en classe d’EPS (le sport, la santé et
I’alimentation).

5. Le frangais en classe de géographie (la cuisine régionale).

9. Realizacja programu

9.1. Wprowadzenie teoretyczne - style uczenia sie,
preferencje sensoryczne i inteligencja

Odniesienie sukcesu w nauce jezykow obcych jest

uwarunkowane wieloma czynnikami $rodowiskowymi
i osobowo$ciowymi. Mozna tu wymieni¢ takie czynniki
jak: wiek, ple¢, inteligencja, lateralizacja, strategie uczenia
si¢ zwigzane z modalnos$cia, czyli preferencje sensoryczne,
pamig¢, osobowo$¢, a takze motywacja i postawy ucznia.
Nauczyciel, ktory dobrze pozna swojego ucznia, tzn. dostrzeze
indywidualne r6éznice pomigdzy uczniami w zakresie jego
preferencji  sensorycznych, typoéw inteligencji, stylow
uczenia si¢, umiejetnosci, zdolnosci i potrzeb, dobierze
z pewnoscia odpowiednie techniki pracy aby zmotywowaé
ucznia i zapewni¢ mu sukces w uczeniu si¢ j¢zyka obcego.
Zgodnie z przestaniem zawartym w preambule ustawy
o systemie o§wiaty i dotyczacej indywidualizacji nauczania,
zrdznicowanie ksztalcenia i podejs$cie indywidualne do ucznia

staje si¢ zatem niezbgdne.

Style uczenia si¢

Istnieja rézne koncepcje dotyczace stylow uczenia si¢. Do
jednej z ciekawszych nalezy teoria uczenia si¢ przez doswiad-
czenie Dawida Kolba!®. Wedtug Kolba uczenie si¢ jest pro-
cesem nieustannej modyfikacji uprzedniego doswiadczenia
poprzez doswiadczenie pozniejsze, a nowg wiedze¢ zdobywa
si¢ szybciej jesli doswiadczenia wzajemnie si¢ wzbogacaja.
W psychologii uczenia si¢ znajdziemy podziat na takie typy,
jak:

* praktycy — to osoby, ktore preferuja uczenie si¢ poprzez
dziatanie, co niewatpliwie sprzyja szybkiemu rozwojowi
sprawnosci komunikacyjnych i interakcyjnych;

* analitycy — posiadaja duza umiejetnos¢ refleksji
i obserwacji, jak funkcjonujg struktury gramatyczno-
leksykalne, ale wola unika¢ komunikacji z interlokutorem
z obawy przed popetnieniem btedow jezykowych;

* pragmatycy — to osoby uczace si¢ takze poprzez dziatania,
ktére jednak sg zawsze podporzadkowane celom, a ich

1 Kolb, D. Experiential learning. Prentice Hall, New Jersey 1984.



aktywno$¢ i wola podejmowania nowych zadan oraz
rozwiazywania probleméw przektada si¢ czgsto na sukces
w nauce jezyka obcego;

* teoretycy — wola reguly i teorie, a wszystko, czego si¢
ucza, podporzadkowuja zawsze logice i rozsadkowi.

Okazuje si¢ wiec, ze mamy pewne preferencje w zakresie
stylow uczenia si¢ i ze w pewnych okoliczno$ciach uczymy
si¢ lepiej lub gorzej. W oparciu o ten model uczenia si¢ mozna
wyodrebni¢ cztery typy 0sob uczacych sie:

* wykonawcy — szybko i fatwo angazuja si¢ w dziatania,
podejmujac decyzje w oparciu o emocje, ale mimo tego
czgsto intuicyjnie dochodzg do poprawnych wnioskow.
Aby odnosi¢ sukcesy w uczeniu sig¢, potrzebuja duzo
swobody oraz mozliwo$ci pracy indywidualnej;

* mysliciele — to osoby, ktore chetnie tacza informacje
z analiza oraz z wyciaganiem wnioskow. Dla nich teoria
jest wazniejsza niz dziatanie, a poniewaz sa bardzo
systematyczni i precyzyjni, ucza si¢ na wiasnych biedach;

* planisci — to ludzie, ktorzy zawsze poszukuja jednego
rozwigzania problemu i chetnie si¢ ucza, widzac praktyczne
zastosowanie zdobytej wiedzy;

* spekulanci — S$wietnie sobie radza z konkretnymi
sytuacjami i maja wieloaspektowy ich oglad. Dla nich
obserwacja problemu czy sytuacji jest wazniejsza niz
samo dzialanie. Sg to osoby o szerokich zainteresowaniach
i pasji zbierania réznych informacji, ch¢tnie korzystajacy
z wlasnej wyobrazni, intuicji i emocji.

Preferencje sensoryczne

Majac na wzgledzie pozostate czynniki determinujace
sukces w uczeniu si¢ jezyka, nalezy omowic takze modalnosé,
czyli preferencje sensoryczne. Przynalezno$¢ do takiego
lub innego typu uczacych si¢ ze wzgledu na preferencje
sensoryczne powoduje, ze zapamigtujemy lepiej lub gorzej
rozne typy informacji, w zalezno$ci od tego, jakim kanatem
informacje sa przekazywane. Wyr6znié tu nalezy wzrokowcow,
stuchowcow i kinestetykow (czuciowcow).

Wzrokowecy uczg si¢ szybciej 1 skuteczniej przez patrzenie
i obserwacj¢, poniewaz postuguja si¢ obrazami. Chgtnie
pracuja z wykresami, ilustracjami, tabelami i tatwo przyswajaja
wiedze z ksigzek. Uczac si¢ jezykow, wykorzystuja rysunki,
podkreslenia w kolorach i z powodzeniem moga sporzadzac
notatki w postaci map mysli. W przypadku wzrokowcow dobre
efekty przynosi ilustrowanie i zapisywanie nowych stoéwek na
kartkach i naklejanie ich w miejscach, gdzie si¢ ucza.

Shuchowcey zazwyczaj uczg sig, stuchajac, a nowy materiat
zawsze utrwalajg, glosno go powtarzajac. Nie potrzebuja
kontaktu wzrokowego z rozméwca, natomiast dobrze
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zapamictuja dialogi, muzyke i dzwieki, dlatego zazwyczaj
nie maja probleméw z opanowaniem prawidlowej wymowy.
Stuchowiec che¢tnie wykorzystuje nagrania audio, oglada
filmy w wersji obcojezycznej lub stucha radia i piosenek. Jego
szczegolng uwage przykuwa wymowa nowego jezyka.

Ostatni typ to kinestetycy, ktorzy uwielbiajg ruch i emocje.
Ucza si¢ poprzez wykonywanie zadan i che¢tnie pracuja
w grupach z innymi uczniami. W nauce jezyka preferuja
techniki teatralne, drame, odgrywanie scenek, gestykulacje.

W rzeczywistosci bardzo rzadko spotykamy czyste typy
sensoryczne i na ogdt mamy do czynienia z typami mieszanymi
o przewadze jednego z wyzej wymienionych. Mimo ze kazdy
uczen ma swoj wlasny styl uczenia si¢, odpowiedni do stylu
dominujacego, nalezy pamictaé, ze informacje przyswaja sie,
wykorzystujac wszystkie sposoby percepcji. Nauczyciel jezyka
powinien zatem kierowaé si¢ zasadg multisensorycznosci,
proponujac zréznicowane materialy i formy pracy w klasie
jezykowej, aby zwigkszy¢ efektywnos$¢ nabywania wiedzy
jezykowe;j.

Typy inteligencji

Istotnym elementem roznicujacym typy oséb w procesie
uczenia si¢ jest inteligencja. Powstato wiele definicji inteligen-
cji, jak rowniez teorii dotyczacych typow ludzkiej inteligencji.
W naszym programie przedstawimy koncepcje¢ inteligencji
wielorakich wedtug Howarda Gardnera' wedlug ktorej
istnieje siedem typoéw inteligencji: jezykowa, muzyczna, lo-
giczno-matematyczna, przestrzenna, kinestetyczna, inter-
personalna i intrapersonalna. Badania Gardnera sugeruja,
ze kazda osoba posiada wszystkie rodzaje inteligencji, roz-
winigte w réznym stopniu pod wptywem interakcji z otocze-
niem, i ze inteligencje te mozna rozwijac¢ poprzez réznorodne
¢wiczenia. Z perspektywy nauczania jezyka obcego duzg role
odgrywa inteligencja jezykowa poniewaz charakteryzuje si¢
wrazliwosciag na slowa — ich znaczenie i brzmienie, dbatos¢
0 poprawnos$¢ gramatyczng i wrazliwo$¢ na funkcje jezyka
(Pamuta, 2009:18). Wazne znaczenia w procesie nauki jezyka
odgrywac bedzie rowniez inteligencja muzyczna przejawia-
jaca si¢ zdolnoscig do poprawnego produkowania dzwickow.

Omawiajac wybrane czynniki majace wpltyw na sukces
w nauce jezyka chcemy podkresli¢ fakt, ze nauczyciel jezyka
powinien postrzega¢ ucznidow jako osoby majace rozny
potencjal i1 rozne talenty, ktore moga zosta¢ wykorzystane
podczas przyswajania wiedzy i umiej¢tnosci jezykowych.

9.2. Techniki i formy pracy

Formy pracy powinny by¢ dobierane stosownie do tresci

" Gardner, H. Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce. Media Rodzina,
Poznan 2002.
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i celéw lekceji, do fazy lekcji oraz preferencji ucznidow i ich
osobowosci. Wybor formy pracy na lekcji nie moze wynikac
tylko z checi jej uatrakcyjnienia, ale powinien zosta¢ odpo-
wiednio zaplanowany do konkretnego zadania i warunkow
pracy. Program ten zaktada mozliwos$¢ pracy indywidualnej
na lekcji jezyka francuskiego, przechodzacej nastepnie w faze
wspolpracy w parach w celu wymiany pytan, opinii, czy tez
dyskusji na konkretny temat. Czgsto prac¢ w parach proponuje
si¢ podczas przygotowania i prowadzenia dialogow, wywia-
dow, czy nawet przy konsultowaniu wyboru danej konstrukcji
gramatycznej. Praca indywidualna lub cala grupa jezykowa
to forma preferowana w niniejszym programie podczas pla-
nowania i realizacji projektéw zadaniowych na zakonczenie
kazdej jednostki lekcyjnej. Cata grupa decyduje o zastoso-
waniu poznanych struktur jezykowo-gramatycznych, a takze
o formie zadania/projektu koncowego. Autorka metody Club
@dos zachgca do wspolnej, grupowej obserwacji, refleksji
i formutowania regut dotyczacych tworzenia oraz funkcjono-
wania struktur gramatyczno-leksykalnych w kontekscie sytu-
acyjnym.

Nalezy takze pamigta¢ o dostosowaniu organizacji prze-
strzennej sali jezykowej do celu i rodzaju zadania. Trudno
wyobrazi¢ sobie, aby ¢wiczenia komunikacyjne mogly od-
bywac si¢ bez kontaktu wzrokowego rozmoéwcow. Jesli pla-
nujemy pracg¢ w parach lub grupach trzyosobowych, nalezy
tak ustawi¢ krzesta, aby pary lub grupy wzajemnie sobie nie
przeszkadzatly. Podczas wspdlnej prezentacji preferowana jest
organizacja przestrzenna w ksztalcie potkola lub w kole.

9.2.1. Nauczanie i testowanie slownictwa

Znajomos¢ slownictwa to podstawa komunikacji jezyko-
wej, a umiejetnos¢ przekazania informacji rozmowcy jest uza-
lezniona od poziomu opanowania struktur leksykalnych. Ni-
ski poziom znajomosci stownictwa lub braki leksykalne moga
blokowa¢ komunikacje, tak wiec rozwoj sprawnosci w mo-
wieniu, pisaniu, rozumieniu tekstow pisanych czy stuchanych
jest w duzej mierze uzalezniony od kompetencji leksykalne;.
Nauke stownictwa prowadzi si¢ w klasie jezykowej w trzech,
logicznie po sobie nastgpujacych etapach:

1. wprowadzenie i wyjasnienie nowego stownictwa,
2. zapami¢tywanie,
3. powtarzanie i utrwalanie.

W przypadku etapu pierwszego istnieje mozliwos¢
stosowania nastepujacych technik:

* prezentacja nowych stéw za pomocg obrazu: materiatu
ikonograficznego lub obrazu ruchomego dotyczacego
konkretnego kontekstu zdaniowego;

* przedstawianie znaczen za pomoca wskazania przedmiotu
autentycznego;

* podanie synoniméw lub antoniméw;

* definiowanie;

* parafrazowanie;

* podanie polskiego lub angielskiego odpowiednika,
ewentualnie odpowiednika z innego j¢zyka, ktory jest dla
ucznia jezykiem pierwszym,;

* wykorzystanie dialogu do prezentacji znaczenia wyrazu.

Drugi etap, majacy na celu zapamigtywanie nowego

stownictwa, mozna wspomoc takimi technikami, jak:

* budowanie skojarzen, np. z ksztaltem czy barwa oraz
poprzez wizualizacje;

* (¢wiczenia polegajace na uzupehianiu luk;

* dobieranie poprawnej formy;

* uporzadkowanie, np. wyrazOw w grupy znaczeniowe;

* Iaczenie w pary;

* krzyzowki i diagramy.

Przyktad ¢wiczenia leksykalnego z podrecznika Club @dos 1,
unité 4, s.79

®

Przerysuj drzewo genealogiczne
do zeszytu i uzupetnij luki.

ol grandmere )
4

{ Stéphano )
F o >

Polecenie: Przerysuj drzewo genealogiczne do zeszytu
i uzupetnij luki.

Powtarzanie i utrwalanie nowych stéwek i struktur
leksykalnych, czyli etap trzeci, powinno odbywac si¢
systematycznie, szczegdlnie w poczatkowej fazie nauki jezyka.
Poza tym nauczyciel powinien tak organizowaé powtorki, aby
do nowo poznanych struktur leksykalnych dotaczy¢ struktury
wprowadzone duzo wczesniej. Do najbardziej skutecznych
technik naleza:

* uktadanie zdan z nowymi wyrazami, strukturami;

* mapy pamigci;

* rdznego typu ¢wiczenia skojarzeniowe;

* kategoryzowanie, grupowanie wedtug tematu, znaczenia;
* eliminowanie ,,intruza”;

* dopasowywanie wyrazow do konkretnej sytuacji;

* gryizabawy stowne: diagramy, krzyzowki, gry planszowe.

Nie nalezy zapomina¢ jednak o bardzo istotnym etapie,
jakim jest kontrola i testowanie znajomosci jezyka. Wedlug
H. Komorowskiej'? wybor technik kontrolowania i testowa-

12 Komorowska, H. Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kon-
trola, ocena, testowanie. Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2002, s. 71-72.



nia znajomosci stownictwa zalezy od wieku uczniéw i ich
poziomu znajomosci jezyka. Wybor sposobu kontrolowania
zalezy takze od tego, czy sprawdzamy umiejetnosci leksykal-
ne uczniéw indywidualnie podczas ustnej wypowiedzi, czy
proponujemy sprawdzian pisemny dla catej grupy jezykowe;.
Pracujac z nastolatkami, nalezy stosowac¢ techniki z elemen-
tami wsparcia wizualnego za pomocy ilustracji, jak i kontek-
stu zdaniowego. Dobrym rozwigzaniem bedzie wige technika
zdan z lukami w formie ustnej we wczesniejszym etapie nauki
jezyka, za§ w formie graficznej w etapie nieco p6zniejszym.
Technika obrazowa laczona z kontekstem zdaniowym po-
zwala rozszerzy¢ sprawdzany material na niektore czasowni-
ki, przymiotniki i przyimki, jednak nie wszystkie wyrazy daja
si¢ zilustrowa¢ obrazkiem. Proponuje si¢ rowniez technike
synonimow i antoniméw, oparta na bodzcach werbalnych
i testujaca pojedyncze wyrazy. Zastepowanie wyrazoéw trud-
niejszych wyrazem prostszym $wiadczy o rozumieniu wyrazu
trudniejszego. Inng ciekawg technikg moze by¢ technika te-
matyczna polegajaca na grupowaniu duzej liczby wyrazéw
kojarzacych si¢ z danym tematem, np. sportem, muzyka, je-
dzeniem. Mozna ja zaproponowac w formie graficznej, np. tak
jak w przyktadzie ponizej.

e\

faire du sport

/e

/ \
le snowbord

9.2.2. Nauczanie gramatyki

W opinii niektorych nauczycieli jezyka gramatyka jest cig-
gle najwazniejszym podsystemem je¢zykowym, mimo ze nad-
rzgdnym celem w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego jest
rozwijanie kompetencji komunikacyjnej w mowie i w piSmie.
Nawet jesli zatozenie o nadrzg¢dnosci gramatyki w nauczania
jezyka obcego przyjmiemy za bledne, oczywiste jest, iz zna-
jomos¢ gramatyki jest niezbedna do poprawnej komunikacji.
Uczniowie powinni mie¢ $wiadomos¢, ze wlasciwe stosowa-
nie regut gramatycznych utatwi im skuteczng komunikacje,
a nieznajomos¢ zasad gramatyki zaburza przekaz informacji
w mowie i w piSmie. Gramatyka w podejsciu zadaniowym, be-
dacym logiczng konsekwencja metody komunikacyjnej, spet-
nia zdecydowanie funkcje pomocniczag wobec komunikacji.
W nauczaniu gramatyki niezwykle istotne jest przestrzeganie
pewnych zasad, ktore utatwig uczniom nabycie kompetencji
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gramatycznych i ich zastosowanie w praktyce. Podobnie jak
nauczanie leksyki, nauczanie regut gramatycznych powinno
by¢ osadzone w konkretnym kontekscie, aby uczen wiedziat,
jakie nabywa umiej¢tnosci i w jakiej sytuacji bedzie mogt je
wykorzysta¢. Program zaleca wigc metode indukcyjna na-
uczania gramatyki, ktora polega na tym, ze uczen sam musi
zaobserwowa¢ funkcjonowanie regul gramatycznych w tek-
Scie, aby nastepnie zbudowaé regule na podstawie wlasnej
obserwacji.

Samodzielne odkrywanie regul w tekscie jest bardziej
skuteczne niz metoda dedukcyjna, polegajaca na prezentacji
zasad na samym poczatku. Uczniowie prowadzeni metoda
indukcyjng sa bardziej zmotywowani 1 zaangazowani
W proces uczenia si¢. Poza tym nauczanie i uczenie si¢ oparte
na obserwacji, refleksji i wnioskowaniu jest skuteczne przy
przyswajaniu wiedzy z kazdego innego przedmiotu. Poza
tym Autorka metody zacheca bardzo czesto do refleksji nad
skuteczno$cig wlasnych strategii uczenia si¢ gramatyki.

W nauczaniu gramatyki mozna roéwniez wyréznié¢ kilka

etapow.
1. Prezentacja struktury gramatycznej, czyli:

* dokonywanie wyboru struktury, ktora bedzie wprowadzana
na lekcji;

* wybieranie funkcji, jakimi powinna si¢ cechowaé nauczana
struktura;

* dokonywanie wyboru form, za pomoca ktérych mozna
wyrazi¢ dang strukturg;

* wybieranie metody, za posrednictwem ktorej dana
struktura zostanie wprowadzona (metoda dedukcyjna lub
metoda indukcyjna).

Nalezy podkresli¢ fakt, ze nowe struktury wprowadza
si¢, prezentujac je zawsze z konkretng funkcja jezykowa, np.
zaimki przymiotne dzierzawcze (pronoms possessifs): mon/
ma, ton/ta, son/sa, mes, tes, ses wprowadzone zostaly z funkcja
komunikacyjna dotyczaca nazywania i rozmowy o przyborach
szkolnych (Club @dos 1— unité 3, lecon 3, page 56).

2. Utrwalanie poznanej struktury w c¢wiczeniach
przedkomunikacyjnych,  przeksztalcanie = zdania  lub
uzupetnianie brakujacej lub niepeinej struktury gramatycznej,
poprawne ukladanie elementow zdania rozsypanego,
wybieranie prawidlowego wariantu z kilku podanych,

grupowanie struktur o identycznych regutach gramatycznych.

Przyklad nr 1 éwiczenia gramatycznego na
podstawie podrecznika Club@dos 2 - unité 2. Le coin de la
grammaire.?

B Club @dos 2. Livre d’éléve — unité 2. Le coin de la grammaire, s. 47.



24

Temat: Verbes a I'impératif

Cele:

* sprawdzenie i utrwalenie trybu rozkazujacego;

* sprawdzenie rozumienia poznanych struktur
leksykalnych - powtarzane czasowniki w trybie
rozkazujacym i skojarzenie z ilustracjami;

* zastosowanie poznanego czasu w zadaniu
komunikacyjnym.

Techniki:

* przeksztatcanie zdan oznajmujgcych na zdania
w trybie rozkazujacym;

* dopasowywanie tresci do ilustracji;

* zapisanie polecen.

Polecenie: Lis les bulles et donne un conseil. Mets les verbes
a ’'impératif.

7 | Lis les bulles et donne un conseil. Mets les verbes a I'impératif.

o o M

1 I/ d - Mange un sandwich ! )

Cwiczenie komunikacyjne

Polecenie nr 1: Dis a ton/ta voisin/e ce qu’elle doit faire pour
étre en forme.

Polecenie nr 2: Ecris un SMS a ton ami sur ce qu’elle dois
faire pour ne pas étre en retard a 1’école.

Przyklad nr 2 éwiczenia gramatycznego na podstawie
podrecznika Club @dos 1- unité 1. Le coin de la grammaire'

Temat: Adjectifs qualificatifs — le caractere

Cele:
* utwalenie form zenskich i meskich przymiotnikow
* zastosowanie przymiotnikéw okre$lajacych charakter
w zadanich komunikacyjnych

Techniki:
* grupowanie przymiotnikow w kolumnach
* minidialogi

"4 Club @dos 1. Livre d’éléve — unité 1. Le coin de la grammaire, s. 23.

Polecenie nr 1: Féminin ou masculin. Classe dans le tableau.

/

Przerysuij tabelke do zeszytu i wpisz przymiotniki do odpowiednich kolumn.

masculin féminin
(r. meski) | (r. zeriski)

impatient gourmand sociable
intelligent désordonné intéressante
romantique gourmande timide bavard

sympathique bavarde désordonnée intelligente

intéressant impatiente souriant souriante

Polecenie nr 2: Demande a ton/ta voisin/voisine s’il/elle est
timide, bavard/e, sociable...

Polecnie nr 3: Ecris un court texte sur le caractére de ton/ta
meilleur ami/e.

Mon meilleur ami s’appelle Luc et il a 13 ans. Il est trés
intelligent et ...

Zaproponowane przyktady ¢wiczen gramatycznych od-
zwierciedlaja precyzyjnie wszystkie zalozenia metody induk-
cyjnej w nauczaniu gramatyki jezyka. Kierujac si¢ wieloletnim
doswiadczeniem i rezultatami badan na temat metod nauczania
gramatyki jezyka francuskiego, Autorka poleca metode¢ induk-
cyjng jako najbardziej motywujaca i efektywng w poznawa-
niu i przyswajaniu nowych struktur gramatycznych. Metoda
indukcyjna jest skuteczna wowczas, gdy zachowane zostana
nastepujgce warunki i etapy pracy:

1. prezentacja nowej struktury gramatycznej w kontekscie
zdaniowym i sytuacyjnym;

2. kontekst powinien zawiera¢ poznane wczesniej struktury
leksykalno-gramatyczne;

3. tresci tekstowe powinny odnosi¢ si¢ do prawdziwych re-
aliow;

4. obserwacja nowej struktury w tekscie i zrozumienie tek-
stu;

5. refleksja i dedukcja dotyczace reguty gramatycznej, pro-
wadzace do jej sformulowania;

6. zastosowanie nowo poznanej struktury w ¢wiczeniu ko-
munikacyjnym,;

7. postugiwanie si¢ forma graficzna (wykresy, tabeli, ilu-
stracje...) na etapie prezentacji i utrwalania;

8. postugiwanie si¢ technikami motywacyjnymi podczas
utrwalania i powtarzania struktury gramatycznej, np. gru-
powanie, minidialogi, gry i zabawy jezykowe...

Stosujac wyzej wymienione zalecenia, uczenie si¢ i pozna-
wanie nowych struktur gramatycznych nie bedzie dla uczniéw
monotonne i demotywujace. Podreczniki i zeszyty ¢wiczen
z serii Club @dos preferuja metode indukcyjng w naucza-
niu gramatyki, proponujac ciekawe i réznorodne formy pracy
W oparciu o interesujacy i zréoznicowany material oraz rézne
strategie uczenia si¢ i techniki nauczania.



9.2.3. Nauczanie wymowy

W rozdziale 8 niniejszego programu, dotyczacym tresci
nauczania, podkreslono ogromne znaczenie i konieczno$¢
rozwijania kompetencji fonologicznych ucznia w nauce j¢-
zyka obcego, szczegdlnie na etapie poczatkowym. Cheac
uniknaé nieporozumien podczas wymiany informacji spo-
wodowanych btedna wymowa, nalezy systematycznie ja
¢wiczy¢. Trudno wyobrazi¢ sobie nauczanie jezyka obcego
bez ¢wiczenia poprawnej wymowy, gdyz fonetyka jest in-
tegralng czgscig tego procesu i bardzo waznym elementem
komunikacji. W nauczaniu zasad poprawnej wymowy wy-
rézniamy nastepujace etapy:

* rozpoznawanie dzwigkow (fonemow) i rozrdznianie ich
cech dystynktywnych, np. nosowo$¢, dzwigcznosé itd.;

¢ produkowanie dzwigkow lub stow przez imitacje;

¢ artykulowanie i akcentowanie wyrazow lub zdan;

* intonacja, odtwarzanie rytmu lub melodii zdan;

* redukcja fonetyczna, czyli redukcja samogtosek, zrozni-
cowanie na formy mocne i stabe, asymilacja oraz elizja.

Ze wzgledu na specyfikg francuskiego systemu fono-
logicznego i czeste nieporozumienia spowodowane bledng
wymowg proponuje si¢, mimo ograniczonej liczby godzin,
systematyczne ¢wiczenia wymowy w podreczniku i materiale
¢wiczeniowym metody Club @dos. Poza tym, wprowadzajac
nowe stownictwo na lekcji, ¢wiczymy wymowe nowych stow
poprzez czgste ich powtarzanie. Nauczyciel powinien zwrocic¢
uwage na specyficzne roéznice pomiedzy niektorymi dzwigka-
mi w jezyku polskim i francuskim i konsekwentnie je ¢wiczy¢
z uczniami w klasie. Zrozumienie specyfiki wymowy francu-
skiej utatwi polskiemu uczniowi poznanie zasad zapisywania
dzwigkdéw za pomoca Miedzynarodowego Alfabetu Fonetycz-
nego.

Oto tylko kilka przyktadowych polecen z zadan, jakie
mozna spotkac¢ w serii Club @dos w ramach ¢wiczen dosko-
nalgcych kompetencje fonologiczng i ortograficzng ucznia
uczacego si¢ jezyka francuskiego:

* postuchaj nagrania i zazanacz czy styszysz réznice pomig-
dzy wymowa liczy mnogiej i pojedynczej;

* znajdz stowa zawierajace dzwiek...;

* postuchaj i powtarzaj zdania coraz szybciej;

* postuchaj i zaznacz w tabelce, ktore zdania sg pytajace, a
ktore wykrzyknikowe;

* przeczytaj i obserwuj dzwigki;

* postuchaj nagrania i zaznacz na liscie zapisanych zwrotow
roéznice pomiedzy [9] a [e].
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9.2.4. Nauczanie kompetencji socjokulturowych i in-
terkulturowych

Zgodnie z nowymi tendencjami w nauczaniu j¢zyka ob-
cego mowimy obecnie o dydaktyce nauczania jezyka i kultur,
tak wigc kompetencje kulturowe staly si¢ integralng czescia
programu nauczania jezykow obcych. W przypadku nauczania
jezyka francuskiego bedziemy mowi¢ o elementach kulturo-
wych krajow z calego obszaru francuskojezycznego. Zapo-
znawanie uczniow z kulturg innego kraju wigze si¢ z ukazy-
waniem zwiagzkow, w jakie kultura rodzima wchodzi z nowo
poznawang. Polega to czesto na refleksji i szukaniu podo-
bienstw oraz réznic kulturowych mi¢dzy obydwoma krajami.
Mowimy tutaj o kompetencji interkulturowej, co oznacza zna-
jomos¢ realiow kulturowych kraju jezyka, ktorego si¢ uczymy
i umiejetno$¢ prezentacji kultury wlasnego kraju. W przypad-
ku jezyka francuskiego chodzi o $wiadoma wiedz¢ i zrozu-
mienie dla kultury, tradycji i zachowan werbalnych oraz nie-
werbalnych mieszkancéw réznych krajow frankofonskich.

Autorka metody Club @dos traktuje rozwoj kompetencji
kulturowych i interkulturowych z duza staranno$cia, proponu-
jac uczniom wiele ciekawych zadan opartych na materiatach
autentycznych. Nauczyciel i uczniowie korzystajacy z tej me-
tody do nauki jezyka francuskiego maja do swojej dyspozycji
krotkie teksty dotyczace tematyki szkolnej lub zajg¢ pozasz-
kolnych, zainteresowan , zabytkow, kuchni, sportu w oparciu
o materialy wizualne (ilustracje, fotografie, dialogi i komik-
sy ilustrowane...) lub nagrania. Majac tak bogaty materiat,
mozna proponowac uczniom wiele ciekawych zadan, umoz-
liwiajagcych poznanie kultur panstw jezyka nauczanego lub
odkrycie roéznych rejestrow jezykowych w stylu formalnym
i nieformalnym. Kazde zadanie tego typu zachgca ucznia do
przedstawienia takze wlasnej kultury, tradycji lub zachowan
mieszkancow rodzimego kraju.

Uczacym si¢ jezyka francuskiego wedtug metody Club
@ados proponuje si¢ korzystanie z réznych stron interneto-
wych w celu poszukiwania informacji na proponowane w jed-
nostach lekcyjnych tematy.

Reasumujgc, uczen uczacy si¢ jezyka francuskiego powinien:

* umie¢ dostrzega¢ podobienstwa i réznice pomiedzy kul-
turg swojego kraju i kulturg panstw francuskiego obszaru
jezykowego;

* pozna¢ zwyczaje, tradycje i zycie codzienne ich mieszkan-
coOw;

* pozna¢ reguly grzecznosciowe i zasady komunikacji,
w zaleznosci od statusu spolecznego interlokutora oraz
jego wieku i plci;

¢ zna¢ wazne wydarzenia historyczne tego kraju oraz histo-
ri¢ wlasnego kraju;
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* mie¢ Swiadomos¢ réznic kulturowych w poszczegolnych
panstwach francuskiego obszaru jezykowego;
* umiec¢ rozpoznaé stereotypy jezykowo-kulturowe.

9.2.5. Podej$cie interdyscyplinarne w nauce jezyka ob-
cego

Jezyk obcy jest rowniez Srodkiem shuzagcym do naucza-
nia innych przedmiotow i dlatego zintegrowane ksztalcenie
przedmiotowo-j¢zykowe jest jednym z priorytetdw europej-
skiej polityki jezykowej. Celem tej polityki jest przyswojenie
jezyka obcego w takim stopniu aby uczacy si¢ mogl uczyé
si¢ w tym jezyku, studiowaé, a w przysztosci postugiwac sie
nim w pracy. W podejsciu interdyscyplinarnym w nauczaniu
najwazniejszymi aspektami sg:

* wsparcie uczacego si¢ w rozwijaniu technik samodzielne-
£0 uczenia sig;

* przygotowania do zdobywania nowych informacji z r6z-
nych zrodel, w tym takze z Internetu;

* zdobywanie wiadomosci i przyswajanie stownictwa z roz-
nych dziedzin w sposob integralny w celu zaistnienia
w przysztosci na rynku pracy.

Autorka podrecznikéw serii Club @dos proponujac od-
powiednio zaplanowane prace projektowe o charakterze
miedzyprzedmiotowym (dotyczy to takich przedmiotéw jak:
matematyka, biologia, geografia, wychowanie obywatelskie,
historia sztuki, wychowanie fizyczne) uwzglednia postulat
ksztatcenia interdyscyplinarnego i rozwijania kompetencji in-
terkulturowej ucznia.

W podejsciu interdyscyplinarnym nauka jezyka obcego
wystepuje w kontekscie specjalistycznym i doskonale wspiera
wiedzg przedmiotowg oraz pozwala na tworcze i kreatywne
przetwarzanie informacji.

Przyktad ¢wiczen i zadania projektowego z historii sztuki
(J utilise le francais en classe d’art) na podstawie podreczni-

ka Club @dos 1.
gl -:r;

Niniprole

Zréb zaktadke do podrecznika
do jezyka francuskiego.
Wybierz jednego malarza
polskiego i jednego

2 | Opisz obraz Mondriana, postugujac sie stownictwem
dotyczgcym form i koloréw.

Exemple - Je vois un frinm@le rouge ef...

By
- .k‘ W)
3 | Znajdz wyraz, ktéry nie pasuje do pozostatych.

peindre dessiner gommer

jouer créer

francuskiego. Na zaktadce
napisz ich nazwiska i kierunki
malarstwa, ktére reprezentuja.
Mozesz takze naklei¢ zdjecia
obrazoéw.
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9.2.6. Techniki rozwijajace rozumienie wypowiedzi
ustnych

Program zaktada rozwijanie podstawowych spraw-
nosci receptywnych, produktywnych i interakcyjnych, propo-
nujac réznorodne techniki — od éwiczen sterowanych do ta-
kich dajacych uczniom mozliwo$¢ tworzenia spontanicznych
wypowiedzi ustnych lub pisemnych. Aby osiagna¢ zamierzo-
ny sukces w rozwoju sprawnosci jezykowych, nalezy zapew-
ni¢ uczniom mozliwo$¢ korzystania nie tylko z podrgcznika
1 zeszytu ¢wiczen, ale przede wszystkim z materiatow zawie-
rajagcych autentyczne nagrania audio lub wideo. W aktualnym
podejsciu w dydaktyce jezykdéw obcych, wazne miejsce zaj-
muja wszystkie techniki aktywizujace angazujace ucznia in-
telektualnie i emocjonalnie. Najlepszym przyktadem metody
aktywizujacej jest praca projektowa tak czgsto proponowana
przez autorke serii Club @dos. Nalezy pamigta¢ rowniez , ze
Taczenie sprawnosci jezykowych podczas wykonywania za-
dan komunikacyjnych zapewnia autentyczny kontekst komu-
nikacji w danym jezyku obcym.

Wiadomo, ze komunikacja nie bylaby mozliwa bez sys-
tematycznego rozwijania sprawnosci rozumienia ze stluchu.
Nauczyciel i uczen muszg zdawac sobie sprawe, ze sprawne
opanowanie tej kompetencji b¢dzie niezbedne we wszystkich
sytuacjach dnia codziennego. Zgodnie z tym metoda Club @
dos zawiera materiaty o roznych funkcjach, na przyktad:

* rozwijanie umiejetnosci uwaznego stuchania z zastosowa-
niem wielu technik;

* wprowadzanie lub utrwalanie nowego materiatu leksykal-
no-gramatycznego,

* rozwijanie innych sprawnosci zintegrowanych ze spraw-
nos$cig stuchania ze zrozumieniem.

Techniki rozwijajace t¢ sprawnos¢ najczesciej dzielimy na
te, ktore odbywaja si¢:

* przed odstuchem i majg na celu wprowadzenie ucznia
w tematyke tekstu nagranego, np. za pomoca analizy zdje-
cia lub tytutu zwiazanego z tekstem, przypomnienie lub
wprowadzenie nowego stownictwa, ktére ulatwi zrozu-
mienie tekstu, skojarzenia tematyczne;

* podczas sluchania, gdy sprawdza si¢ najczgsciej sens
ogo6lny tekstu lub szczegdtowe informacje w nim zawar-
te albo tez intencje rozméwcow, np. uktadanie obrazkow
w kolejnosci, uzupetianie niekompletenego obrazka....;

* po odstuchu, gdy uczniowie odpowiadaja na pytania lub
rozpoczynaja rozmowe na temat zwigzany z trescig tekstu
shluchanego. Podczas pracy po odstuchu nauczyciele cze-
sto proponujg ¢wiczenia rozwijajagce sprawno$¢ pisania
kreatywnego, np. napisanie krotkiego tekstu lub zdania
w formie SMS-a, tresci e-maila, czy tez karki pocztowej
lub listu, wielokrotny wybor.....



* techniki laczace rozumienie wypowiedzi ustnych z in-
nymi sprawnosciami jezykowymi np. wypetnianie tabeli,
uzupehianie tekstu z lukami, odgrywanie rdl, notowa-
nie....

Nalezy sigga¢ do réznych technik, w zaleznos$ci od reali-
zowanego celu. Tak wigc w celu zrozumienia sensu ogo6lnego
stosujemy inne techniki od tych, ktoére maja na celu sprawdze-
nie zrozumienia szczegélowego tekstu.

Dzigki rozwijaniu umiej¢tnosci stuchania ze zrozumie-
niem, zgodnie z wymogami szczegbétowymi podstawy progra-
mowej, uczen potrafi:

* reagowac na polecenia;

e okresli¢ glowna mysl wypowiedzi,

¢ okresli¢ intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczest-
nikow);

* znalez¢ w wypowiedzi okreslone infomacje;

* rozrozni¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Nalezy zaznaczy¢, ze umiejetno$ci uczniow w zakresie
tej kompetencji sg bardzo podstawowe. Uczen znajdujacy si¢
na poziomie Al potrafi zrozumieé wypowiedz artykutowang
bardzo powoli i uwaznie, z diugimi pauzami umozliwiajgcymi

stopniowe przyswajanie znaczenia'.

9.2.7. Techniki rozwijajace sprawno$¢ rozumienia tek-
stu pisanego

Sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem wiaze si¢ z bardzo
réznymi sytuacjami zycia codziennego, odgrywa zatem wazng
role w procesie nauczania jezyka obcego. Uczen bedzie miat
styczno$¢ zarowno w szkole, jak i w zyciu studenckim czy
dorostym z réznego rodzaju dokumentami, ktére bedzie mu-
sial przeczyta¢ i zrozumie¢ oraz na ktore bedzie musial od-
powiednio zareagowac. Dlatego tez dobor materiatow, czyli
tekstow uzytkowych i autentycznych, jest bardzo istotny dla
rozwijania tej kompetencji podczas nauki w szkole. Metoda
Club @dos, bgdaca podstawa niniejszego programu, zawiera
teksty autentyczne, starannie wyselekcjonowane w celu do-
skonalenia umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem, ktore daja
ponadto mozliwos¢ lepszego poznania kultury Francji oraz
pozostatych krajow francuskiego obszaru jezykowego.

Obecno$¢ elementow cywilizacyjno-kulturowych na stro-
nach pt. MAG @DOS w autentycznych tekstach pisanych to
jeden z jej podstawowych atutéw. Od pierwszej jednostki lek-
cyjnej uczen pracuje z takimi materiatami, jak: napisy infor-
macyjne, ogloszenia, fiszki osobowe, kalendarze, testy, quizy,

1o Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie
i ocenianie. Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003, s. 68.
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sondaze, ulotki reklamowe, komiksy, ankiety, tre$ci e-maili,
przepisy kulinarne. W zadaniach sprawdzajacych rozumienie
tekstow pisanych stosuje si¢ techniki o réoznym charakterze
i celach. Nalezy pamigta¢ o tym, ze uczen czytajac np. tekst
informacyjny, nie musi rozumie¢ wszystkich stow, ale powi-
nien wychwyci¢ najwazniejsze informacje.

Podobnie jak w przypadku sprawnosci stuchania ze zro-
zumieniem rowniez w przypadku tej kompetencji istnieje po-
dziat zadan i technik na trzy etapy:

* przed przeczytaniem tekstu: okreslenie typu tekstu, au-
tora tekstu, postawienie hipotez dotyczacych tematyki,
tytutu tekstu, przypomnienie lub wprowadzenie nowego
materiatu leksykalnego lub gramatycznego, analiza zdjgc
lub ilustracji do tekstu;

* podczas czytania tekstu: szukanie stow kluczy, uzupet-
nianie zdan lub tabelek z informacjami, ogoélne pytania
otwarte, uzupelianie luk, wskazywanie kolejnosci infor-
macji w tekscie, szukanie mysli gldownych, pytania typu
prawda/fatsz, pytania wielokrotnego wyboru, wyszukiwa-
nie w tek$cie informacji szczegdlowych;

* po przeczytaniu tekstu: w celu polaczenia sprawnosci
czytania ze zrozumieniem z innymi kompetencjami: od-
grywanie rél na podstawie informacji zawartych w tekscie,
dyskusja lub debata na temat problematyki zawartej w tek-
Scie, ¢wiczenia leksykalne lub gramatyczne, streszczenie
pisemne tekstu.

Pracujac z krotkimi tekstami pisemnymi (e-maile, SMS-y,
napisy, kartki pocztowe, ogloszenie, historyjki obrazkowe...)
na tym etapie nauki j¢zyka obcego, uczen nabywa szereg bar-
dzo waznych w nauce jezyka umiejetnosci. Dzigki zawartym
w programie tekstom i ¢wiczeniom uczen potrafi:

* okresli¢ glowng mysl tekstu;

¢ okresli¢ intencje nadawcy/autora tekstu;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorcg);
* znalez¢ w teksScie okreslone informacje;

e okresli¢, czy informacja jest fatszywa, czy prawdziwa;
* rozrozni¢ formalny i nieformalny styl tekstu.

Warto podkresli¢, ze wszystkie aktywno$ci zwiazane
z czytaniem tekstow na lekcjach jezyka obcego moga miec
rowniez wplyw na ksztaltowanie postawy czytelnika, posze-
rza¢ jego wiedze i systematycznie rozwijaé strategie skutecz-
nego czytania.
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Przykladowe formy pracy z tekstem pisanym — Club @dos
1, unité 4",

Les animaux de compagnie

Etap przed czytaniem tekstu

Nauczyciel inicjuje rozmowe na temat zwierzat domowych
proponujac seri¢ pytan.

Quels animaux de companie connais-tu ?
As-tu un animal/des animaux de companie ?
Quel est ton animal préféré ? Pourquoi ?

Etap pracy z tekstem

T Veritable phenomene de sociste !

—~\

Les Francais adorent les animaux. lIs ont 10 millions de chiens, 9 millions de chats,
8 millions d’oiseaux et 10 millions d’animaux divers : tortues, poissons d’aquarium,
cochons d’Inde, hamsters, lapins... On appelle NAC les nouveaux animaux de compagnie
(par exemple, les animaux exotiques comme les serpents mais aussi les cochons d'Inde...).

J
V Des animaux et des chiffres

Plus de 51 % des familles ont un animal de
compagnie. C’est une présence et une aide pour
certaines personnes comme les personnes Ggées
ou les enfants. Par exemple, le chien est « un ami
et un copain » pour 67 % des familles, « un ami
pour les enfants » (24 %), ou considéré « un peu
comme un enfant » (18 %).

1) Przyjrzyjsie zdjeciom.
»  Odszukaj w tekscie francuskie nazwy zwierzat.

2) Przeczytaj akapit dotyczacy NAC.

* Powiedz, ile zwierzat mieszka we francuskich
rodzinach?

« Jakie gatunkizwierzat okresla sie skrotem NAC?

Etap pracy po przeczytaniu tekstu z elementem kompeten-
cji interkulturowej

Polecenie 1. Czy w Polsce jest popularne posiadanie zwierzqt
domowych ?
Polecenie 2. Poszukaj z kolega w internecie nast¢pujacej in-
formacji: ile rodzin w Polsce ma zwierze/ zwierzeta w domu ?
Jakie to sq zwierzeta ?

Zrbéznicowane techniki pracy z tekstem, zaproponowane
w powyzszym przyktadzie, pozwalaja na sprawdzenie umiejgt-
nos$ci receptywnych uczniéw podczas pracy z tekstem pisanym,
a takze na integracj¢ z innymi kompetencjami jezykowymi, ta-
kimi jak mowienie i pisanie. Nauczyciel jezyka, planujac prace
z tekstem, wybiera takie formy pracy, aby rozwijaé rowniez
inne umiej¢tnosci nastolatkéw, np. umiejetnos$¢ pracy w gru-
pach 1 wspdtpracy z innymi, umiej¢tnos¢ analizy tekstu czy
selekcji informacji. Podczas pracy z tekstem pisanym wazng
role odgrywa etap przed czytaniem tekstu, poniewaz pozwala
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przygotowaé ucznia do tematyki proponowanej w tekscie lub
do zapoznania si¢ z zawartym w nim nowym stownictwem.

9.2.8. Techniki rozwijajace sprawno$¢ mowienia

Postugiwanie si¢ jezykiem obcym w mowie to dla kazde-
g0 uczacego si¢ jezyka obcego umiejetnos¢ najbardziej po-
zadana, ale takze najtrudniejsza do opanowania ze wzgledu
na swoja ztozono$¢. Nauczyciel musi nauczy¢ ucznia wyra-
zania intencji oraz swobodnego wypowiadania si¢ na wiele
réznych tematéw. Zasada poprawnosci gramatycznej nie jest
w tej kompetencji najwazniejsza, liczy si¢ przede wszystkim
plynnos¢ komunikacyjna. Dla wielu uczniow duza przeszkode
w swobodnym wypowiadaniu si¢ stanowi lgk przed btedem,
dlatego proponowane techniki powinny by¢ skierowane na
rozwijanie pltynnej wypowiedzi i tworzenie w klasie przyja-
znej atmosfery, zachecajacej do swobodnego wypowiadania
si¢ w klasie i poza nig.

Metoda Club @dos stwarza uczniom wiele mozliwosci
wypowiadania si¢ na kazdy temat, proponujac im réznorodne
¢wiczenia i zadania o charakterze komunikacyjnym. Ucznio-
wie majg mozliwos$¢ rozmowy z sasiadem w tawce, z nauczy-
cielem lub z catg grupg jezykowa podczas planowania i wyko-
nywania projektu grupowego na koniec kazdej jednostki lek-
cyjnej. Program realizowany w oparciu o t¢ metodg proponuje
mi¢dzy innymi takie formy pracy jak: rozmowy w parach, po-
dzial na role, dialogi, pytania/odpowiedzi, indywidualne lub
grupowe prezentacje projektow. Teksty i materiaty stymuluja-
ce do zabierania glosu podczas lekcji takze sg roznorodne, to
np.: ilustracje, obrazki, komiksy, historyjka obrazkowa, zdje¢-
cia przedstawiajace osoby lub wydarzenia, kanwa dialogowa,
teksty o tematyce socjokulturowej, nagrania audio, przepisy
kulinarne. Wszystkie wymienione dokumenty autentyczne
maja dwa cele:

* rozwijanie sprawno$ci mowienia;
* (¢wiczenie materiatu jezykowego.

Program proponuje nastgpujace ¢wiczenia rozwijajace spraw-

no$¢ mowienia:

* odgadywanie tresci obrazkow;

* zgadywanka obrazkowa;

* pytania do ilustracji;

* tworzenie dialogow do ilustracji jako materiatu stymuluja-
cego lub do innych dokumentéw autentycznych pisanych;

* stawianie pytan i udzielanie odpowiedzi w rozmowie z ko-
legami na konkretny temat w typowym kontekscie sytuacyj-
nym, np. na temat form spgdzania wakacji lub czasu wolnego;

* odtwarzanie lub tworzenie krotkich dialogow;

* odgrywanie 16l;

* opisywanie osoby, przedmiotu lub wydarzenia;

* wzajemne odpytywanie.



Sposrod przyktadow ¢wiczen bedacych spontaniczng forma

wypowiedzi nalezy wymienic:

¢ formutowanie wlasnych opinii;

* burze moézgoéw;

¢ dramy jako techniki wykorzystujace wyobrazni¢, sponta-
niczno$¢ 1 emocje ucznia, a takze rozwijajace empati¢ oraz
samodzielno$¢ dziatania;

* opisywanie lub opowiadanie o wydarzeniu, osobie Iub
przedmiocie;

* gry i zabawy komunikacyjne;

* projekt konczacy si¢ prezentacja ustna.

Wiele z wymienionych powyzej technik faczy méwienie z in-
nymi sprawnosciami jezykowymi i wszystkie ukierunkowane sa
na samodzielne tworzenie wypowiedzi ustnych, ktore zajmuja
szczegdlnie wazne miejsce na lekcjach jezyka obeego.

Gry i zabawy komunikacyjne sg szczegdlnie ulubiong
technika uczniéw w wieku szkolnym, poniewaz klimat zaba-
wy sprzyja aktywizacji grajacych, zawiera element wspotza-
wodnictwa i wspotpracy z innymi. Gry komunikacyjne mogg
by¢ wykorzystywane rowniez w charakterze rozgrzewki jezy-
kowej lub shuzy¢ powtdrzeniu znanego juz materiatu. Wiado-
mo przeciez, ze w trakcie zabawy uczniowie niepostrzezenie
si¢ uczg. Najistotniejsza cechg tej formy pracy jest jej funkcja
motywujaca —uczniowie ch¢tnie akceptujg zadania wynikaja-
ce z przeprowadzania gry, a nauczyciel osiagga zamierzony cel,
poniewaz uczniowie wypowiadaja si¢ bardzo spontanicznie.

Uczac sig¢ jezyka francuskiego metoda Club @dos, ucznio-
wie maja wiele mozliwosci wypowiedzi na ré6zne tematy a wy-
konanie zadan komunikacyjnych utatwia im czgsto obecno$é
materiatu ikonograficznego. Natomiast propozycje rdéznorod-
nych zadan projektowych ( Miniprojekt, Mon projet individu-
el, Projets de classe) w kazdej jednostce lekcyjnej, pozwala na
systematyczne rozwijanie umiejetnosci tworzenia i reagowa-
nia na wypowiedzi. Nalezy podkresli¢, ze wszystkie wymie-
nione rozwigzania sg szczegdlnie motywujace do wypowiedzi
ustnych dla ucznidéw rozpoczynajacych nauke jezyka.

Przyklad zadania komunikacyjnego - Club @dosli, unité
4,18

2 | Powiedz, jaki sport mozna uprawiaé
w miejscach przedstawionych na
zdjeciach. ———

e

Surlecourt = [ Al patinoire 2 | Ala plage: =

3 | Opowiedz o ulubionym
polskim sportowcu.

Jaki sport jest
najpopularniejszy
wsréd twoich kolegow/
kolezanek z klasy?

Dans la elagse, les sports les plus
pratiqués sont...
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9.2.9. Techniki rozwijajace sprawnos¢ pisania

Na etapie poczatkowym uczenia si¢ jezyka sprawnosé ta
ma raczej charakter odtworczy i ¢wiczona jest w celu pozna-
nia zasad ortografii dotyczacych pisowni nowo poznanych
struktur leksykalnych lub gramatycznych. Na po6zniejszym
etapie nauczyciel zaczyna proponowaé uczniom redagowanie
krotkich tresci uzytkowych, np. karteczek z informacjami, kart
z danymi osobowymi, krotkich ogloszen. W miare¢ uczenia si¢
jezyka formy wypowiedzi pisemnych staja si¢ coraz bardziej
ztozone, ale zawsze powinny mie¢ zwigzek z materiatem
uprzednio przerobionym i wy¢wiczonym. Tak wigc dobor za-
dan ukierunkowanych na rozwoj tej sprawnosci powinien by¢
bardzo staranny i bgdzie uwarunkowany wieloma czynnika-
mi, np. poziomem kompetencji jezykowych — leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych, poziomem intelektualnym
ucznia, poziomem motywacji do wykonania zadania, zdolno-
$cig ucznia do samoakceptacji, szczegdlnie w przypadku nie-
powodzenia w realizacji zadania itd.

Ponizsza tabela zawiera informacje dotyczace typow tek-
stow, ktore uczacy si¢ jezyka francuskiego w zakresie kursu
podstawowego potrafi napisac, a takze rodzajow wykonywa-
nych zadan i osigganych umiejetnosci z pisania dla poziomu
jezykowego A1l na zakonczenie II etapu edukacyjnego.
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Typy tworzonych tekstow

Lista wykonywanych zadan

Osiagane umiejetnoSci

* notki informacyjne

* formularze osobowe
z podstawowymi danymi

* ogloszenia

* 7yczenia

* zaproszenia

* wpis na blogu

¢ teksty krotkich nieformalnych
e-maili

* pocztowki, kartki z wakacji

* przepisy kulinarne

* opisy ludzi, przedmiotéw miejsc
lub zjawisk

* opisy wrazen i uczué

* pisemny opis upodoban

* listy nieformalne i krotkie listy
formalne

* przedstawienie jakie$ wydarzenia/
czynnosci z terazniejszosci lub
przesztosci

* przedstawienie intencji i plandw na
przysztosé

* krotkie prezentacje znanych osob

Pisanie w celu rozwijania
i utrwalania struktur leksykalnych
i gramatycznych:
* uzupetnianie zdan/tekstu z lukami
* przeksztatcanie zdan
* stosowanie poznanych struktur
w krotkich wlasnych zdaniach
* pisanie odpowiedzi w celu uzycia
danej struktury

Pisanie w celu rozwijania
sprawnosci pisania kreatywnego
* redagowanie opisOw

* tworzenie dialogow

* pisanie listow lub kartek

* pisanie e-maili i SMS-6w

* wpisy na blogu

Laczenie sprawno$ci pisania

z innymi sprawnos$ciami

* tworzenie pytan lub odpowiedzi do
tekstu, ilustracji

* konczenie fragmentdéw zdan lub

Uczen potrafi:

* stosowac zasady ortografii
i interpunkcji

* stosowac w tek$cie pisanym zasady
gramatyczne i poznane struktury
leksykalne

 zredagowac krotki tekst uzytkowy

* zredagowac wlasne opinie i proste
argumenty

* napisac prosty przepis kulinarny

* napisac slogany, np. zachgcajace
do uprawiania sportu, zdrowego
zywienia...

* robi¢ notatki na zadany temat

* opisa¢ wydarzenie w czasie
terazniejszym, przysztym lub
przesztym

* plakat rodzinny tekstow

* wpisanie poznanych struktur
leksykalnych lub gramatycznych
w zdania lub teksty z lukami

9.3. Indywidualizacja nauczania a techniki pracy na
lekcji jezyka obcego z uczniem uzdolnionym, sta-
bym i uczniem z dysleksja

Indywidualizacja w procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym ma na celu uwzglednienie réznic pomigdzy uczniami,
udzielaniu pomocy uczniom z trudno$ciami, rozwijaniu zdol-
nosci i poglgbianiu zainteresowan uczniow. Kazdy nauczyciel
ma obowigzek, zgodnie ze znowelizowana Karta Nauczy-
ciela, przepracowa¢ co najmniej jedna godzing tygodniowo
aby pomoc uczniom stabszym i uczniom dyslektycznym lub
rozwija¢ talenty uczniow uzdolnionych i motywowac ich do
wickszych wysitkéw i dodatkowej pracy. Zrealizowanie tego
zadania wymaga od nauczyciela dodatkowej pracy i przygoto-
wan. Przede wszystkim nauczyciel powinien dokona¢ trafnej
diagnozy mozliwosci intelektualnych i jezykowych, zaintere-
sowan i potrzeb ucznia aby dostosowa¢ odpowiednie wspar-
cie. Rdznice pomigdzy uczniami mogg dotyczy¢:

* zasobu wiedzy, umiej¢tnosci i doswiadczen,

* zakresu spostrzegania i myslenia,

* zainteresowan,

¢ stosunku do nauki i motywacji,

* stanu zdrowia i procesow nerwowych, ktore maja wpltyw na
wydajno$¢ i tempo w nauce oraz na reakcje emocjonalne,

* rdznic srodowiskowych w ktorych uczen przebywa i zyje.

Oto zréznicowane techniki pracy, jakie moze zastosowac
nauczyciel jezyka wobec uczniéw stabych lub uzdolnionych
jezykowo uwzgledniajac ich potrzeby, zainteresowania oraz
podnoszac motywacje wewnetrzng do nauki:

* dobieranie odpowiedniej tematyke do ¢wiczen komunika-
cyjnych i do tekstow pisanych, zgodnej z zainteresowania-
mi 1 mozliwoséciami intelektualnymi i jezykowymi (uczen
staby i uzdolniony),

* proponowanie pracy w grupach lub parach i ocenianie wy-
nikéw prac grupy a nie poszczegélnych uczniow (uczen
staby),

* proponowanie wielu ¢wiczen komunikacyjnych o charak-
terze zabawowym lub opartych o materiaty wizualne (qu-
izy, opisy plansz, wywiady, dyskusje...) - uczen staby,

* rdznicowanie zadan domowych z wykorzystaniem zainte-
resowan uczniow (uczen staby i uzdolniony),

* zadania projektowe na lekcji i jako zadania domowe, opar-
te na pracach plastycznych lub muzycznych (uczen staby
i uzdolniony),

* tworzenie wlasnych ilustrowanych stownikow/portfoliow
leksykalnych (uczen zdolny),

* prace domowe o charakterze tworczym pod wzgledem tre-
Sci, formy oraz stopnia trudnosci (uczen staby i zdolny),

* uczen w roli ,,nauczyciela” lub asystenta (uczen zdolny).



Majac na wzgledzie obowigzujace akty prawne dotyczace
systemu edukacji w Polsce, wazng grupg stanowia uczniowie
uzdolnieni, w tym uzdolnieni jezykowo. Uczen uzdolniony
charakteryzuje si¢ zespolem pewnych cech kognitywnych, ta-
kich jak:

* zdolno$¢ kodowania fonetycznego, czyli umiejetnosé
przechowywania materiatu jezykowego przez czas nie-
zbedny do jego audytywnego rozpoznania i pozniejszego
przywotywania z pamieci;

* wrazliwo$¢ gramatyczna, czyli umiej¢tnos¢ rozpoznawa-
nia funkcji stéw w zdaniu;

* umiejetno$¢ wnioskowania indukcyjnego, czyli umiejet-
no$¢ wnioskowania o formie j¢zykowej, regutach i struk-
turze jezyka na podstawie przyktadow;

¢ zdolnos¢ zapamigtywania w krotkim czasie znacznej ilosci
materiatu jezykowego i skojarzen.

Jednakze cechy kognitywne sg niewystarczajace aby osig-
gna¢ znakomite rezultaty w nauce jezyka obcego. S3 one
wprawdzie konieczne, lecz niewystarczajace poniewaz uczen
zdolny, oprocz potencjatu poznawczego, powinien dyspono-
wac rowniez warunkami pozakognitywnymi, takimi jak: zdol-
nosci tworcze, kreatywnosc¢, style poznawcze i style uczenia
si¢ (szybkie przetwarzanie informacji jednostkowej z catosci,
impulsywnos$¢ lub refleksyjnos¢ ....), cechy osobowosciowe
(ciekawos$¢ poznawcza, otwartos¢ na doswiadczenie, sumien-
no$¢ w wykonywaniu zadan....) oraz wysoki poziom moty-
wacji, zarobwno intrumentalnej, jak i integracyjnej'®. Zdarza
si¢ czasami, ze uczen zdolny nie odnosi znaczacych sukcesow
w nauce jezyka z powodu niekorzystnych warunkow srodowi-
skowych: szkolnych, rodzinnych, rowiesniczych, ktoére maja
wplyw na nieadekwatne osiggnigcia ucznia do jego potencjal-
nych mozliwo$ci i obnizenie motywacji intrumentalnej i sa-
mooceny, tak istotnych w nauce jezyka obcego. Wazna jest
takze postawa nauczyciela, poniewaz ona takze moze spowo-
dowac obnizenie motywacji do nauki j¢zyka. Nauczyciel bez
zaangazowania, ktory nie podejmuje wyzwania, jakim jest
praca z uczniem uzdolnionym i nie dostrzega jego potrzeb
oraz problemow, nie jest dla ucznia autorytetem ani partnerem
w dzialaniu. Nalezy pamigtac, ze rolg nauczyciela jest wspie-
ranie rozwoju ucznia uzdolnionego jezykowo, bez wzgledu na
jego wiek.

Konieczno$¢ rozwijania uzdolnien jezykowych u uczniow
na wszystkich poziomach edukacyjnych w polskich szkotach
nie wynika z subiektywnego podejscia nauczyciela lub przy-
jetej strategii danej szkoty w tej kwestii, lecz przede wszyst-
kim z aktéw prawnych tworzacych nasz system edukacyjny.
W ustawie mozemy przeczytac, ze ,,system oswiaty zapewnia
[...] opieke nad uczniami szczegolnie uzdolnionymi poprzez

1 Sobanska-Jedrych J., Karpeta-Pe¢ B., Torenc M. (2013). Rozwijanie zdol-
nosci jezykowych na lekcjach jezyka obcego. Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa.
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umozliwianie realizowania indywidualnych programow na-
uczania oraz ukonczenia szkoly kazdego typu w skroconym
czasie” oraz ,,[...] zapewnia [...] warunki do rozwoju zain-
teresowan i uzdolnien uczniow przez organizowanie zajec¢ po-
zalekcyjnych i pozaszkolnych oraz ksztaltowanie aktywnosci
spolecznej i umiejetnosci spedzania czasu wolnego®.

Osobng grupe stanowia uczniowie dyslektyczni, ktorzy
ze wzgledu na nieharmonijny rozwdj psychomotoryczny maja
trudnoéci w czytaniu i pisaniu. Uczen dyslektyczny nie ma
zadnych trudno$ci z mysleniem abstrakcyjnym, ale potrzebuje
wigcej czasu na nabywanie umiej¢tnosci i wymaga szczegol-
nej uwagi i odpowiednich technik pracy. Trudnosci uczniéw
z dysleksja moga dotyczy¢ wszystkich podsystemow kodu
jezykowego?!:

» fonologicznego (problem z rozréznianiem dzwigkow lub
powtarzaniem stow i zdan),

e graficznego (nie rozrdzniaja zapisoOw niepoprawnych od
poprawnych, prace ich maja duzo btgdéw interpunkcyj-
nych i ortograficznych),

* leksykalnego (problem z zapamigtywaniem stowek),

e gramatycznego (trudnosci z opanowaniem i zastosowa-
niem regut gramatycznych).

Przyktady technik, jakie moze zastosowa¢ nauczyciel je-
zyka obcego podczas pracy z uczniem dyslektycznym:

* wielokrotne powtarzanie materiatu z zastosowaniem zr6z-
nicowanych technik powtarzania i stymulowanie réznych
zmyslow,

* metoda ,,mapy mysli” w nauce stownictwa i czytania ze
zrozumieniem, polecana przez Tony Bazana dla uczniow
z dysleksja,

* stosowanie tekstow w wigkszej czcionce (co najmniej 14)
i szerzej interlinii,

* (¢wiczenia z zastosowaniem technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych ze wzgledu na stymulacj¢ wielozmystowa,

* polecenia jasne i krotkie oraz proste wyjasnienia ze wzgle-
du na trudno$ci z koncentracja uwagi,

* staly porzadek zaj¢¢ i pomoc w organizacji pracy: kalen-
darz z dziennym rozktadem zaj¢¢, dodatkowe instrukcje
do zadan w klasie lub w domu, np. karty z obrazkami, or-
ganizery,

* czeste informowanie o postepach w nauce, stabych i moc-
nych stronach i doradzenie sposobow skutecznej nauki.

2 Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzes$nia 1991 r., art. 1, pkt 61 15
(Dz.U. 2004, nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 sierpnia 2011 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw prowadzenia dziatal-
nosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoty i placowki
(Dz.U. 2011, nr 176, poz. 1051)

' Bogdanowicz, K. (2011). Dysleksja a nauczanie jezykéw obcych. Prze-
wodnik dla nauczyciela i rodzicow uczniow z dysleksjq. Gdansk: Wydaw-
nictwo Harmonia, s. 16-99.
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Jak wynika z powyzszych informacji praca z uczniami
z trudnosciami i uczniami uzdolnionymi wymaga od na-
uczyciela wigkszego naktadu pracy i starannie przemysla-
nych technik. Podreczniki, zeszyty ¢wiczen, poradnik me-
todyczny i materialy znajdujace si¢ na stronie internetowej
(www.espacevirtuel.emdl.fr) do metody Club @dos zawieraja
wiele roznorodnych ¢wiczen, ktdére moga utatwi¢ nauczycie-
lowi jezyka francuskiego pracg z takimi uczniami, a samym
uczniom zapewnic¢ urozmaicong i efektywna nauke jezyka.

Przyklad zadania dla uczniow bardziej zmotywowanych
i uzdolnionych - Poradnik metodyczny — Club @dos 1%°.

Pour aller plus loin:

Chercher sur Internet un site pour développer avec vos
¢éleves le sujet de la sécurié routiere (cf: fiche d’activité n°25
sur espace virtuel www.espacevirtuel.emdl.fr)

F|Ch e 2 5 I Le CLUB DES CITADINS

Y
DNL : LA SECURITE ROUTIERE A PIED ET A VELO

Distribuez cet exercice a vos éléves. A partir de I'observation des images et de la lecture des textes,
ils vont réaliser un petit test.

Lisez les textes de la premiere partie ensemble, expliquez les mots incompris.

Laissez-les répondre aux questions du test individuellement. Corrigez ensemble.

LA pied, il y a des régles a respecter !

La rue (la chaussée) :
pour les voitures, les camions,
les motos et les vélos.

201

Le passage pour piétons

pour traverser. bonhomme est vert, on peut traverser.

Attention ! Avant de traverser, il faut bien
regarder a gauche et a droite.

\
LN,
Vérifie que ton vélo est en bon
état (freins, phares...).

y Respecte les régles générales de sécurité routiére
i (s'arréter au feu rouge, ne pas rouler sur les trottoirs,
A ne pas prendre les sens interdits, etc.).

- -

172

Roule a droite ou sur les pistes
cyclables.

CLUB ADOS 1.

2 Club @dos 1. Guide pédagogique. s.74

FIChe 25 | Le CLUB DES CITADINS

TEST

1 | Et toi, qu’est-ce que tu fais dans ces situations ?

a) Tu es a pied. Tu marches...
1) sur le trottoir. (] 2)sur la piste cyclable. [

b) Tu es au passage pour piétons. Le feu est vert mais il n'y a pas de voitures.
1) Tu traverses. [  2)Tu ne traverses pas. []

©) Tu es au passage pour piétons. Il n'y a pas de feu. 7 2>
1) Tu regardes a gauche et a droite avant de traverser. [ 7/ ‘ ;l
2)Tu traverses sans regarder. [ Wil £ ¥

2 | Complate.

a) A vélo, tu portes

b) A vélo, tu roules

c) A vélo, tu t'arrétes

2004

CLUB ADOS 1

9.4. Projekt jako forma pracy na lekcji jezyka obcego

Projekt jako forma pracy indywidualnej i zespotowej to
jedna z najbardziej skutecznych i motywujacych metod na-
uczania i uczenia si¢ jezyka. Niniejszy program oparty na serii
podrecznikéw Club @dos preferuje prace projektows indywi-
dualng, w parach i zespotach klasowych. Projekt grupowy za-
ktada, ze kazda z os6b ma konkretna role do odegrania, okre-
$lone zadanie do wykonania, odpowiednie do wiedzy i umie-
jetnosci jezykowych ucznia. Praca projektowa wigze si¢ takze
z koniecznos$cia wzajemnego komunikowania i stuchania lub
negocjowania w przypadku r6znicy zdan.

Taka wspotzalezno$é, wynikajaca z pracy zespotowej przy
projekcie, oznacza wspdtodpowiedzialnos¢ za wykonanie
powierzonego zadania. Praca projektowa to takze taka for-
ma pracy, ktéra wymaga od ucznia duzej kreatywnosci oraz
szukania ciekawych i oryginalnych rozwigzan. Moze to sta-
nowi¢ motywacj¢ do nauki, rowniez dla ucznidow stabszych,
poniewaz maja dzieki temu okazje podzieli¢ si¢ z innymi swo-
imi zainteresowaniami i zademonstrowa¢ umiej¢tnosci nieko-
niecznie zwigzane z nauka jezyka.

Przed przystapieniem do pracy z projektem wazne jest
zdefiniowanie tematu, celow, jakie chce si¢ zrealizowac, jego
formy koncowej, czasu realizacji oraz oceny. Nauczyciel pod-
czas pracy projektowej ucznidow pelni role koordynatora, nie
decyduje jednak o wyborze zadan, podziale obowiazkow i for-



mie koncowej. Petni raczej funkcje¢ doradcza lub — jesli zacho-
dzi taka potrzeba — staje si¢ mediatorem. Nauczyciel odgrywa
natomiast istotng role¢ w momencie ewaluacji projektu, choé
kryteria oceny moga by¢ takze konsultowane z grupa projek-
towa. Ewaluacja musi si¢ odby¢ wedhug ustalonych kryteriow,
nie za$ wedlug subiektywnych i niejasnych zatozen, ktoére mo-
glyby prowadzi¢ do napig¢ i nieporozumien lub personalnych
konfliktow pomigdzy cztonkami grupy. Dobry projekt to pro-
jekt wykonywany w atmosferze przyjacielskich relacji, przy-
noszacy wszystkim uczestnikom duza satysfakcje ze wspdlnie
wykonanej pracy.

Uczniowie pracujacy z metoda Club @dos koncza kazdy
rozdziat wykonaniem wspolnego projektu zwanego Projet de
classe oraz projektem indywidualnym Mon projet individuel,
wykorzystujac cata wiedzg, umiejetnosci jezykowe i socjokul-
turowe nabyte podczas lekcji. Autorka podrgcznika zaplano-
wata rowniez zadania komunikacyjne zwane miniprojektami
realizowane w parach, ktéore zawsze dotycza konkretnego
tematu lekcji. Wérdéd wielu atutow, jakimi charakteryzuje
si¢ ta forma pracy, wymieni¢ nalezy przede wszystkim: chgé
sprawdzenia swoich mozliwos$ci i umiej¢tnoscei jezykowych,
obserwacj¢ pracy innych, rozwijanie umiej¢tnosci wspotpracy
z innymi oraz umiejetnos$ci negocjacyjnych, mozliwos$é pu-
blicznej prezentacji projektu w jezyku obcym.

9.5. Nowe technologie informacyjne i komunikacyj-
ne w nauczaniu jezyka obcego

Zgodnie z zatozeniami Podstawy programowej waznym
zadaniem szkoly, a wigc i nauczycieli jezykéw obcych jest
edukacja medialna. Chcac je zrealizowac, nauczyciel jezyka
obcego powinien zapewni¢ uczniom dostgp do materiatow
multimedialnych oraz nauczy¢ korzystania z nich na lekcji
i podczas pracy wiasnej. Umiejetnosci te sg tak samo wazne
we wspotczesnym $wiecie jak umiejetnos¢ mowienia, pisania
czy czytania. Nalezy pami¢tac, ze korzystanie z narzedzi mul-
timedialnych ma pozytywny wptyw na motywacj¢ do nauki
nowego jezyka, na rozwoj postaw autonomicznych ucznia,
a takze na rozwdj wszystkich sprawnosci jezykowych i kul-
turowych.

Do dyspozycji nauczyciela, a przede wszystkim ucznia
poznajacego jezyk francuski, jest wiele narzedzi multime-
dialnych, ktére mozna stosowac¢ na lekcji i podczas pracy
w domu. Sa to np. plyty CD, ktore stanowig integralng czes¢
prawie kazdego podrecznika, programy interaktywne i strony
internetowe ogoélnodostepne (np. www.bonjourdefrance.com,
www.apprendrelefrancais.com, www.tv5.org/TV5Site/ense-
igner-apprendre-francais, www.lepointdufle.net) lub blogi in-
ternetowe (www.canalblog.com, www.fr.quizity.com).
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Kurs Club @dos spetnia doskonale wymogi zwiazane
z edukacja multimedialng ucznia dzigki licznym materiatom
multimedialnym na stronie www.espacevirtuel.emdl.fr i1 zada-

niom proponowanym przez Autorke podrecznikdéw. Jednym
z przyktadow moga by¢ zadania pt. Recherche Internet, kto-
re uczen musi wykona¢ poszukujac konkretnych informacji
w internecie.

Jak mozna Kkorzysta¢ z narzedzi multimedialnych na
lekcjach jezyka francuskiego z podrecznikiem Club @dos?

1. Majac do dyspozycji program multimedialny, uczen moze
samodzielnie tworzy¢ obrazy, teksty oraz nagrywac ¢wi-
czenia wymowy lub inne teksty audio. Narzedzia te daja
uczniowi mozliwos$ci przygotowania np. projektu multi-
medialnego w programie PowerPoint i tym samym zapre-
zentowania zadania projektowego w atrakcyjny sposob.

2. Korzystajac z blogdw, uczniowie mogg pisa¢ wiasne tek-
sty do tematyki proponowanej w kazdej jednostce lekcyj-
nej lub dodawac¢ komentarze do tekstow kolegow — innych
uzytkownikéw tej metody w Europie lub na $wiecie.

3. Uczniowie moga takze wykona¢ na lekcji z nauczycie-
lem Iub samodzielnie w domu zadania z serii Recherche
Internet, specjalnie przygotowane dla kazdej jednostki
lekeyjnej 1 sprawdzajace wiedzg 1 umiejetnosci jezykowe
lub socjokulturowe. Taki sposdb sprawdzania i utrwalania
wiedzy jezykowej, jest z pewnoscia bardziej atrakcyjny
dla ucznia niz tradycyjne ¢wiczenia.

4. Innym narzedziem, ktore moze postuzy¢ do rozwijania
réznych umiejetnosci jezykowych, moze byc¢ telefon ko-
morkowy lub poczta internetowa. Uczniowie moga wy-
syta¢ do siebie wzajemnie wiadomos$ci SMS lub tez e-ma-
ile poczta elektroniczna, jesli pracuja w sali komputerowe;j
z taczem internetowym, ¢wiczac w ten sposob tworzenie
krotkich form wypowiedzi pisemnych.

5. Narzedziem coraz czgsciej stosowanym w klasie jezyko-
wej staje si¢ tablica interaktywna. Tablica taka ma wiele
mozliwosci, mozna za jej pomoca podkresla¢, wymazy-
wac gumka interaktywna, rysowac pisakiem interaktyw-
nym, zmienia¢ obrazy lub wpisywac teksty.
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Przykladowe zadania z kursu Club @dos, wymagajace
szukania i selekcji informacji ze strony internetowe;.

RECHERCHE INTERNET — Club @dos 1, unité 2%

Zadanie 1. Poszukaj w internecie:

a) nazwiska znanego polskiego i francuskiego wykonawcy
muzyKki rap;

b) nazwisk najbardziej znanych aktoréw filmowych we Fran-
cjiiw Polsce;

¢) nazwisk znanych architektow z obu krajow.

Poréwnaj rezultaty poszukiwan z kolega/kolezanka.

RECHERCHE INTERNET - Club @dos 2, unité 2%

Zadanie 2. Trouve 3 monuments de ton pays:
a) un monument en verre

b) un monument en pierre

¢) un monument en fer

10. Przewidywane osiagniecia uczniéow

Realizacja niniejszego programu pozwoli uczniom, ktd-
rzy rozpoczgli nauke jezyka francuskiego z VII klasie szkoty
podstawowej, osiagna¢ przy dwoch godzinach lekcyjnych ty-
godniowo poziom kompetencji Al, opisany w podstawie pro-
gramowej dla jezykow nowozytnych, co odpowiada w duzym
stopniu poziomowi bieglosci jezykowej Al, zgodnie z doku-
mentem Rady Europy ESOKJ.

Ponizsza tabela przedstawia zestawienie wszystkich moz-
liwych poziomoéw bieglosci jezykowej, zgodnie z dokumen-
tem Rady Europy ESOKJ%.

Po ukonczeniu VIII klasy szkoty podstawowej, uczen
uczacy si¢ drugiego jezyka od poczatku powinien wykazac si¢
nastgpujacymi osiaggnigciami w zakresie sprawnoSci recep-
tywnych, produktywnych, interakcyjnych i mediacyjnych.

POZIOMY DOCELOWE
POZIOMY OGOLNE POZIOMY SZCZEGOLOWE WEDLUG PROGRAMU
NAUCZANIA
Poziom bieglosci: Poziom perfekcyjnego opanowania
. C2 .
Poziom Mastery jezyka
(maitrise)
Poziom Effective Operational C1 Poziom efektywnej biegtosci
Proficiency Jjezykowej
(autonome)
Poziom samodzielnoéci: B2 Poziom  skutecznej  komunikacji
Poziom Vantage i wrazliwosci jezykowe;j
(intermédiaire)
) Poziom zrgeznego radzenia sobie
Pozu.)m Thres.hold B1 w sytuacjach komunikacyjnych zycia
(niveau seuil) codziennego
Poziom Waystage A2+ A2.2
Poziom podstawowy Poziom podstawowych umiejgtnosci Poziom podstawowy dla
Poziom Waystage A2 w komunikacji poczatkujacych —odpowiadajacy
(de survie) wariantowi I1.2.DJ podstawy
programowej
Poziom podstawowy
Al . dk ) dla poczatkujacych —
Poziom Breakthrough Poziom wstepny, odkrywania odpowiadajacy wariantowi I1.2.
(introductif ou de découiverte) podstawy programowej

» Club @dos 1., Livre d’éleve, unité 2, s.47
* Club @dos 2., Livre d’éléve, unité 2, 5.53

5 Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie
i ocenianie. Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003, str 41-44.




35

Sprawnosci

Osiagniecia na poziomie podstawowym A1l
Wariant etapu edukacyjnego 11.2.

ustne

Uczen:

1.

2.

rozumie ogodlny sens prostych sytuacji komunikacyjnych, w tym intencji rozméwcy
1 instrukcji nauczyciela;

rozumie ogolny sens oraz potrafi wyszukiwaé informacje szczegdtowe

w nieskomplikowanych wypowiedziach i dialogach;

. okresla kontekst wypowiedzi: czas, miejsce, sytuacje;

pisemne

HmZE<=SuEOER

. rozumie powszechnie spotykane dokumenty takie jak: menu, rozktad jazdy,

ogloszenia, reklamy, listy i instrukcje;

. potrafi wyszukiwa¢ konkretne informacje w prostych tekstach;
. rozumie og6lny sens prostych, adaptowanych tekstow;

ustne

. potrafi zadawac¢ proste pytania oraz udziela¢ odpowiedzi;
. potrafi zdobywa¢ informacje w typowych sytuacjach dnia codziennego, a takze

udziela¢ informacji;

. umie inicjowac i podtrzymywac proste rozmowy dotyczace typowych sytuacji dnia

codziennego;

pisemne

HZ-<OpAE—S 2~

potrafi udzieli¢ pisemnej odpowiedzi (np. droga mailowg) na zaproszenie, pytanie;

mowienie

. formutuje krétkie wypowiedzi o sobie, rodzinie, najblizszym otoczeniu, kraju,

regionie;

. umie zadawac¢ proste pytania oraz udziela¢ odpowiedzi;
. potrafi uzyskiwac¢ informacje, a takze udziela¢ informacji w typowych sytuacjach

zycia codziennego;

. ma opanowang poprawng wymowe¢ w zakresie poznanego materiatu jezykowego.

pisanie

HMZE<X—SRCUO R~

w

. potrafi napisa¢ krotki tekst/list/e-mail o sobie i swoich zainteresowaniach, przekazac

proste informacje;

. potrafi wypetnia¢ typowe formularze;
. potrafi dostrzegac¢ roéznice miedzy fonetyczng a graficzng forma wyrazu;
. posiada umiej¢tnos¢ poprawnego zapisu wigkszos$ci stow znanych ze stuchu.

ustne

potrafi przekazaé osobom trzecim krotkie i proste informacje (przetwarza informacje);

pisemne

HZew=<AOp~0mZ

potrafi zapisac¢ i przekaza¢ pisemnie informacje pochodzace od 0séb trzecich.
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1. Kontrolai ocena pracy uczniow

Sprawdzanie przyrostu wiedzy i umiejetnosci oraz ocenia-
nie osiagni¢¢ ucznia jest niezbgdne w procesie ksztatcenia je-
zykowego i stanowi integralng czes$¢ procesu nauczania. Kon-
trola wiedzy i umiejetnosci petni funkcje oceniajaca, diagno-
zujaca i wychowawcza, Istotne jest, aby nauczyciel okreslit
na poczatku roku szkolnego szczegotowe wymagania wobec
ucznidéw i przedstawil je rodzicom. Samo ocenianie powinno
charakteryzowac si¢ nast¢pujagcymi cechami:

* trafnoScig — ocenia si¢ tylko ten element, ktory zamierza-
my sprawdzic;

* rzetelno$cig — pozwala okresli¢, w jakim stopniu mozna
polegaé¢ na wynikach;

¢ praktyczno$cig — dotyczy rzeczywistych mozliwosci prze-
prowadzenia oceniania.

Ocena, czy tez — z jezyka francuskiego — ewaluacja, nie
polega jedynie na wystawieniu oceny jako$ci dziatan ucznia
(ocenianie sumaryczne/sumujgce), ale takze na analizie wa-
runkoéw, ktora ma na celu udoskonalenie wszelkich dziatan
prowadzonych w procesie dydaktycznym (ocenianie biezace/
ksztaltujace). Wiasnie ocenianie ksztattujace jest dla autorki
podrecznikéw Club @dos najistotniejsze, poniewaz zapewnia
biezaca kontrole nowo nabytych umiej¢tnosci jezykowych
i socjokulturowych. Metoda zadaniowo-projektowa propo-
nowana przez Autork¢ zapewnia réwniez uczniom wspol-
uczestnictwo w tym procesie. Realizujac zadania projektowe
(miniprojekty, Projets individuels, Projets en groupe) oraz
zadania leksykalne, gramatyczne czy fonetyczne (Le coin de
la grammaire, Le coin du lexique - podrgcznik, Le coin des
exos - zeszyt ¢wiczen), obecne w kazdej jednostce lekcyjne;j,
uczniowie maja stalg mozliwo$¢ weryfikowania swoich umie-
jetnosci jezykowych i uzupetniania ich brakow.

Poza tym istnieje jeszcze ocena diagnostyczna, na pod-
stawie ktorej mozna oceni¢ stopien znajomosci jezyka, czyli
— wedhug ESOKJ — poziom bieglosci jezykowej, i oszacowaé
tym samym, jakie na tym etapie mozna postawic cele jezy-
kowe lub kulturowe. Dzigki ewaluacji dowiadujemy si¢ za-
tem, w jakim stopniu uczniowie opanowali wyznaczone cele
W uczeniu si¢ jezyka, jak przebiega ich proces uczenia si¢ i co
nalezy jeszcze zrobi¢, aby go ulepszyc¢.

Istnieje réwniez ocenianie tradycyjne zwane normatyw-
nym, w ktorym pomiar wiedzy i umiejgtnosci skoncentrowa-
ny jest na normach. Oznacza to, Ze ocenianie opiera si¢ na po-
réwnywaniu osiggni¢¢ jednego ucznia z osiggni¢ciami innych.
Taka forma oceniania, stosowana niestety bardzo czg¢sto przez
nauczycieli, powoduje podziaty na uczniéw stabych oraz do-
brych lub bardzo dobrych.

Jeszcze innym sposobem oceniania jest ocenianie we-
dlug konkretnych kryteriow, gdzie kryteria powodzenia sq
okreslane wczesniej, a uczniowie oceniani sq na podstawie
zakresu, w jakim je spetnili, bez odnoszenia sie do osiggniec
innych uczniow (Cohen, 1999: 44). Taki typ oceniania wiedzy
i umiejetnosci zdajacych stosowany jest na egzaminach DELF
i DALF.

Ocenianie jest zatem jednym z najtrudniejszych zadan na-
uczyciela w pracy dydaktycznej, ktére wymaga wiedzy, do-
$wiadczenia, obiektywnoS$ci 1 precyzji. Ocenianie jest takze
obowigzkiem szkoty, okreslonym przez rozporzadzenie MEN
z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobow
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow w szkotach
publicznych?. Tak wiec kontrola i ocena sg nieodzownym eta-
pem ksztalcenia jezykowego i powinny obejmowac zaréwno
wiedze jezykowq (struktury morfosyntaktyczne, stownictwo)
i kulturowa oraz umiejetnos$ci/sprawnosci jezykowe (re-
ceptywne, produktywne, interaktywne i mediacyjne). Ocenie
podlega rowniez postep ucznia w stosunku do wymagan edu-
kacyjnych z danego przedmiotu.

Sprawdzanie i ocenianie obejmuje takze takie elemen-
ty procesu dydaktycznego jak aktywno$¢ ucznia na lekcji,
prace domowe, prowadzenie zeszytu domowego lub portfolia
leksykalnego.

System oceniania przybiera rézne formy. Mozemy w nim
wyréznic:

* ocenianie wewnatrzszkolne, w ktorym mamy do czynie-
nia z ocenianiem biezacym, $rédrocznym lub rocznym;

* ocenianie zewnetrzne (egzamin koncowy);

* samoocen¢ i samokontrol¢ ucznia.

Zgodnie z powyzszym mozna podsumowac, ze sg to dzia-
fania majace na celu:

* poinformowanie nauczyciela, ucznia i rodzicow ucznia
0 przebiegu procesu nauczania i uczenia si¢ oraz o tym,
jak naucza nauczyciel;

* obserwowanie na biezgco postepdw w nauce oraz niedo-
ciggnie¢ ucznia;

* motywowanie ucznia do dalszego rozwijania jego zainte-
resowan;

* us$wiadamianie ucznia o stopniu opanowania przez niego
wiedzy 1 umiej¢tnosci jezykowych 1 pomaganie w osiaga-
niu lepszych wynikéw poprzez podanie sposobow uzupet-
niania brakow;

* motywowanie do bardziej systematycznej pracy, samo-
kontroli 1 autonomii w uczeniu si¢ jezyka;

% Rozporzadzenie MEN w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniow i shuchaczy oraz przeprowadzenia egzaminow w szkotach
publicznych (Dz. U. Nr 83, poz. 562).



* podsumowanie okresowe lub roczne wiadomosci i umie-
jetnosci ucznia i okreslenie stopnia opanowania tresci pro-
gramowych;

* korygowanie organizacji i metod pracy nauczyciela.

W ramach oceniania wewnatrzszkolnego bardzo wazne
jest, aby nauczyciele jezykow obcych wypracowali wspolny
system oceniania biezacego i okresowego, w tym oceny kon-
cowe, a PSO (Przedmiotowy System Oceniania) powinien by¢
dostosowany i zgodny z WSO (Wewnatrzszkolnym Systemem
Oceniania).

Jak wynika z powyzszych informacji, ocenianie ma swo-
je pozytywne konsekwencje, poniewaz zmusza do refleks;ji
wszystkich zainteresowanych. Uczen i rodzice otrzymuja na
biezaco informacje zwrotne, a nauczyciel musi zaplanowac
1 przygotowac jasno sformutowane kryteria oceniania, zgodne
z programem nauczania. Kryteria te i wymagania dotyczace
przedmiotu uczen powinien zna¢ od samego poczatku nauki.

Ocena wypowiedzi ustnych

Zgodnie z zaleceniami ESOKJ w wypowiedziach ustnych,
ktére powinny by¢ oceniane, nalezy zwrdci¢ uwage na naste-
pujace aspekty jakosSciowe:

* zakres wypowiedzi — zasob stownictwa odpowiedni do
poziomu bieglosci jezykowej, pozwalajacy wyrazi¢ swoje
intencje;

* poprawnos$é¢ wypowiedzi — stosowanie poprawnych struk-
tur gramatycznych i wzoréw zdaniowych w sytuacjach ko-
munikacyjnych, poprawno$¢ wymowy i intonacji;

* plynnosé¢ wypowiedzi — wyrazanie si¢ w sposob zrozu-
mialy, bez wigkszych przerw i wahan;

* spojnos¢ wypowiedzi — umiejetnos¢ taczenia réznych ele-
mentéw zdania lub ciggu zdan w spojna, linearng wypowiedz
za pomocg spdjnikow lub innych wskaznikéw zespolenia;

* interakcja — umiej¢tno$¢ nawigzywania, podtrzymywania
i konczenia rozmowy na rézne tematy i powtarzania tego,
co powiedzieli inni, umiej¢tnos¢ stosowania strategii ko-
munikacyjnych kompensacyjnych.

Ocena wypowiedzi pisemnych

Wypowiedzi pisemne, podobnie jak ustne, powinny by¢
oceniane wedtug jasnych kryteridw, chociaz w przypadku prac
pisemnych zalecane jest takze dolaczenie komentarza stow-
nego do oceny. Ocena pehni nie tylko funkcje diagnostyczna,
ale i informacyjna, dlatego krotki komentarz — z podkresle-
niem mocnych stron wypowiedzi pisemnej oraz z pokazaniem
i analiza niedociagni¢¢ oraz bledow, szczegdlnie tych cze-
sto powtarzajacych si¢ — jest niezwykle istotny i ksztatcacy
w procesie nauki jezyka obcego.

37

Do najwazniejszych kryteriow oceny wypowiedzi pisem-
nych naleza:

* zgodno$¢ wypowiedzi pisemnej z tematem i wymagang
forma (np. opis, opowiadanie, recenzja, rozprawka);

* spojnos¢ tekstu — logiczny i spojny uktad tekstu;

* bogactwo jezykowe:
— urozmaicone stownictwo i frazeologia (adekwatne do

tematu),

— zréznicowane struktury gramatyczne,

* poprawnos$¢ jezykowa leksykalno-gramatyczna i ortogra-
ficzna.

Sprawdzajac i oceniajac osiagnig¢cia naszych uczniow iich
aktywno$¢ na lekcjach mozemy proponowac roéznorodne for-
my ¢wiczen lub metod sprawdzania wiedzy i umiejetnosci j¢-
zykowych, np.:

* kartkowki obejmujace tresci jezykowe danej jednostki lek-
cyjnej,

* sprawdziany lub testy kontrolne na zakonczenie kazdego
dziatu lub semestru,

* prace zadaniowo-projektowe dotyczace tematyki i wiedzy
jezykowej danej lekcji lub dziatu,

* prace domowe sprawdzajgce umiejetnosci pisania tekstow,

* wypowiedzi ustne w formie np. odgrywania scenki, wypo-
wiedzi na dany temat, argumentowanie lub uzasadnianie
opinii.

Kurs Club @dos proponuje rozne elementy oceniania wie-
dzy 1 umiej¢tnosei jezykowych ucznia zarowno w podreczni-
kach: testy socjokulturowe w rubryce MAG@DOS, Le coin du
lexique 1 Le coin de la grammaire, jak 1 w zeszytach ¢wiczen
w rubryce Le coin des expos 1 J utilise le frangais en classe
de... lub modut Auto-évaluation z elementami samooceny.

12. Samoocena i strategie uczenia sie

Bardzo wazna forma oceniania biezacego/ksztattujacego
jest samoocena uczniow. Uczen powinien by¢ wdrazany do
samodzielnej pracy poprzez stosowanie wiasciwych strategii
uczenia si¢ i dzigki integracji poznanych strategii z propono-
wanym materialem. Zgodnie z podstawg programowa ucznio-
wie powinni rozwija¢ umiejetnosci niezbgdne do samooceny
juz od szkoly podstawowej, jednak nie wszyscy wykazujg si¢
nawykiem samodzielnego uczenia si¢, dlatego opanowanie
i stosowanie niektorych strategii, szczegdlnie w uczeniu si¢
jezyka obcego, staje si¢ konieczno$cia.

Uczniowie w trakcie nauki jezyka wykonujg rozne zada-
nia, a do ich realizacji potrzebne im sa okre$lone strategie.
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Strategie uczenia si¢?’ stosowane przez ucznia dzielimy na:
poznawcze/kognitywne i metapoznawcze/metakognityw-
ne, pamieciowe, kompensacyjne, afektywne i spoleczne,
za$ zadaniem nauczyciela jest wyposazenie ucznia w nie-
zbedne narzgdzia pozwalajace na zastosowanie tych strategii.
Strategie poznawcze pozwola uczniowi wydoby¢ z pamigci
potrzebne informacje, ulatwia magazynowanie wiedzy w pa-
migci dlugotrwatej, lub tez porzadkowanie nabytej wiedzy czy
jej analizowanie.

Metoda Club @dos proponuje serie dziatan polegajacych
na wspoélnej refleksji nad funkcjonowaniem réznych regut
jezykowych. Natomiast strategie metapoznawcze stosowane
sa w celu planowania uczenia si¢ i monitorowania procesow
myslowych oraz sprawdzania efektow uczenia si¢. Strategie
kompensacyjne pozwalajg uczniowi wybrna¢ z trudnych sy-
tuacji komunikacyjnych — w przypadku brakéw jezykowych
stosuje si¢ takie strategie, jak np. szukanie synonimow lub
antoniméw, definiowanie, stosowanie §rodkéw niewerbalnych
i parawerbalnych, powtorzen albo podawanie odpowiednikow
w innych, znanych uczniowi jezykach. Odpowiednie strategie
pamieciowe pozwalaja na lepsze i skuteczniejsze zapamiety-
wanie nowych struktur leksykalno-gramatycznych. Strate-
gie afektywne maja na celu kierowanie wlasnymi emocjami
podczas procesu uczenia si¢, a takze motywowanie do nauki
poprzez nagradzanie, w przypadku pozytywnych wynikow.
Wreszcie strategie spoteczne to umiejetno$¢ radzenia sobie
w kontaktach interpersonalnych.

Autorka programu pragnie zwrdci¢ uwage na strategie, ktore
majg zastosowanie w rozwijaniu jezykowych kompetencji recep-
tywnych i produktywnych. Na II etapie nauki jezyka uczniowie
powinni nauczy¢ si¢ stosowac nastgpujace strategie:
¢ wstuchaniu

- roznorodne techniki shuchania — globalne, selektywne

i szczegdlowe, wyszukiwanie stow kluczowych w tek-
$cie stuchanym,;
*  w méwieniu

— sporzadzanie planu wypowiedzi;

— sporzadzanie listy stow lub zwrotéw potrzebnych do

wypowiedzi;

— glosénie czytanie ¢wiczonych kwestii;

— czytanie i powtarzanie;

— ¢wiczenie wymowy i intonacji;

* w czytaniu

— rdznorodne techniki czytania;

— podkreslanie stow kluczowych;

— streszczanie przeczytanego tekstu w jezyku francu-

skim;

— korzystanie ze stownika dwuj¢zycznego;

* w pisaniu
— stosowanie skrotow;

» Komorowska, H. Metodyka nauczania jezykow obcych. Fraszka Eduka-
cyjna, Warszawa 2002.

— zapisywanie trudnych wyrazow na kartkach/planszach;

— obserwacja regut gramatycznych;

—  obserwacja wlasnych btedow;

— korygowanie wlasnych btedéw za pomoca podrgcznika
do gramatyki i stownikow;

poszukiwanie uzasadnienia pisowni;
* w przyswajaniu nowego stownictwa
— okreslanie znaczenia stow za pomoca rysunku, symbo-
lu, innego jezyka obcego;
— tworzenie wlasnego stowniczka tematycznego lub alfa-
betycznego;
* w przyswajaniu gramatyki
— zapoznawanie si¢ z komentarzami gramatycznymi
znajdujacymi si¢ w podreczniku;
— samodzielne dochodzenie do regut;
— umiejetne stosowanie klucza do ¢wiczen;
— samodzielne stosowanie regut we wlasnych zdaniach/
tekstach.

Uzytkownicy podrecznikow Club @dos znajda w nich
szeroki wachlarz strategii uczenia si¢ umozliwiajacych rozwi-
janie poszczegdlnych kompetencji jezykowych i wiedzy ogol-
nej. Wszystkie strategie zaprezentowane w podr¢cznikach
i zeszytach ¢wiczen sg bardzo efektywne, niekonwencjonalne
i motywujace do dalszej nauki, a co najwazniejsze, s3 adreso-
wane do ucznidow o zréznicowanej modalnosci — wzrokowe;j,
stuchowej 1 kinestetycznej. Niniejszy program zaklada syste-
matyczne dziatania przygotowujace uczniow do samooceny,
czyli zachowan autonomicznych. Dzigki samoocenie ucznio-
wie nabywajg umiejetnos¢ przejmowania odpowiedzialnosci
za proces uczenia si¢. Uczen odpowiadajac na pytanie ,,co
potrafi” zmuszony zostaje do refleksji nad tym, jakie sg jego
mocne punkty w opanowaniu wiedzy i umiejetnosci jezyko-
wych, a nad ktérymi elementami musi jeszcze popracowac.

Niniejszy program w czesci zwanej Auto-évaluation, za-
mieszczonej w zeszytach ¢wiczen, zachgca uczniow do sa-
mooceny wlasnej wiedzy i umiej¢tnosci jezykowych oraz so-
cjokulturowych, a takze do zastanowienia si¢ nad sposobami
wzbogacania wiedzy jezykowej podczas dziatan klasowych,
w domu lub w sytuacjach pozaszkolnych. Zbieranie informa-
cji o sobie, o wynikach i przebiegu pracy wlasnej moze odby-
wac si¢ na wiele sposobdw, takich jak:

* praca z Europejskim Portfolio Jezykowym;

* wypehianie kart samooceny lub dzienniczkéw uczenia
sig;

* zbieranie wiasnych dobrych prac pisemnych lub nagran
swoich wypowiedzi;

* wykonywanie testow zawartych w materiatach dodatko-
wych do danego podrecznika.



Ponizej prezentujemy przykltadowe zadania zachecajace do
samooceny wiedzy i umiejetnosci jezykowych i socjokulturo-
wych oraz do refleksji nad wlasnymi strategiami uczenia si¢.

Auto-évaluation — Club @dos 1, Zeszyt éwiczen, unité 4%,

Auto-évaluation

O @ assez bien
© @ pas trés bien

Comprendre : écouter

OO Potrafig zrozumie¢ polecenia.

OO Potrafig zrozumie¢ proste informacije dotyczace rodziny, czesci ciala...
OO Potrafig rozpozna¢ dzwigk [a], taki jak w wyrazach vacances i dent.

Comprendre : lire
OO Potrafig przeczytaé i zrozumieé proste informacje na temat rodziny, ciata ludzkiego i zwierzat
domowych.

Parler : prendre part a une conversation

OO Potrafig okreslié, gdzie sig znajdujg i dokad ide. (Je suis au bureau et je vais & a maison.)

OO Potrafig opisa¢ 0S0by. (Ma mére est pefite, mince et brune.)

QO Potrafig zastosowa¢ zaimek on zamiast zaimka nous. (On va 4 la piscine. = Nous allons a la piscine.)

OO Za pomoca zaimkéw akcentowanych potrafig podkreslic osobg wykonujgcg dang czynno$é.
(Mo, j'aime les mathématiques et toi, tu aimes la géographic.)

OO Potrafie mowi¢ o swojej rodzinie. (J)'ai un fréve. Je n'ai pas de seeurs.)

QOO Potrafig nazwa¢ czionkow swojej rodziny. (Va mere, mon pire, mon frére, ma seeur,
1 grand-mere, mon grand-pere...)

OO Potrafig nazwa¢ czgsci ciala. (La tete, le nez, la bouche, les dents...)

OO Potrafig wymowi¢ dzwigk [dl, taki jak w wyrazach vacances i dent.

Parler : s’exprimer en continu
OO Potrafig méwi¢ o swojej najblizszej rodzinie.
OO Potrafig rozmawia¢ o sporcie.

Ecrire

OO Potrafig bezblednie przepisaé proste stowa lub zdania.

OO Potrafig napisa¢ proste teksty, wykorzystujgc poznane stowa lub zdania.

OO Potrafig wypeinié formularz swoim nazwiskiem, datg urodzin, upodobaniami.

OO Potrafig zapisaé stowa, ktére zawierajg dZwigk [a], taki jak w wyrazach vacances i dent.

Compétences culturelles

OO Potrafig wymienié popularne we Francji zwierzeta domowe.

OO Potrafie méwié o dyscyplinach sportu, uprawianych przez francuskich nastolatkow.
OO Znam miejsca, w ktérych uprawia sig te dyscypliny sportu.

OO Potrafig opowiada¢ o Société Protectrice des Animaux — SPA.

cinquante-neuf @

Majac $wiadomos¢, jak wazna rol¢ w rozwijaniu umiejet-
nos$ci samokontroli i samooceny odgrywaja nauczyciele jezy-
ka, proponuje si¢ regularne dziatania za pomoca réznorodnych
technik. Dziatania te majg na celu pomoc uczniom w stawaniu
si¢ samodzielnymi i odpowiedzialnymi za wilasng nauke, jej
przebieg i efekty. Jedng z takich technik moga by¢ tabele/ar-
kusze samooceny dotyczace znajomosci srodkow jezykowych
— funkcji komunikacyjnych, leksyki i gramatyki, oraz spraw-
nosci receptywnych i produktywnych, czy tez wiedzy ogdlnej
z zakresu cywilizacji i kultury danego kraju.

Warte polecenia jest wprowadzanie na lekcji oceniania
zespolowego, ktore rozwija wspotodpowiedzialno§é uczniow
za efekty nauki i mobilizuje ich uwage. Technika ta jest szcze-
goblnie skuteczna w przypadku odpowiedzi ustnych i powinna
by¢ stosowana na podstawie wspoélnie ustalonych kryteriow
oceny. Jednak to nauczyciel, jak pisze prof. B. Niemierko?®,
jest odpowiedzialny za tres$ci oraz form¢ ewaluacji osiagnie¢
uczniéw i osobiscie ponosi konsekwencje dokonanych ocen.

3 Club @dos 1. Zeszyt éwiczen — unité 4, s. 59.

» Niemierko, B. Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki. WSiP,
Warszawa 1997, s. 228.
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13. Planowanie dydaktyczne

Jednym z gltéwnych warunkéow skutecznego dzialania
jest planowanie, polegajace na przemyslanym przewidywaniu
przebiegu i rezultatdéw okreslonych proceséw. W przypad-
ku planowania dydaktycznego chodzi o procesy nauczania
i uczenia si¢, ktére wymagaja sporzadzenia planow zajec¢ edu-
kacyjnych z kazdego przedmiotu. Nauczyciel musi wiedziec,
jakie cele nauczania i wychowania ma osiagna¢, jakie tresci
nauczania winien zrealizowac, z jakimi uczniami oraz z jaki-
mi warunkami materialnymi ma do czynienia. Zatem warun-
kiem dobrego planowania jest znajomo$¢ samych uczniow,
ich potrzeb i mozliwosci.

W przypadku planowania zaje¢ dydaktycznych méwimy
o trzech etapach planowania:

1. planowanie kierunkowe — dotyczy celow poznawczych,
wychowawczych i materialu nauczania dla okreslonego
przedmiotu szkolnego. Ma ono szeroki zasieg, gdyz obej-
muje caly etap szkolny, rok szkolny lub semestr i ukierun-
kowane jest na ustalone cele, ktore wytyczaja kierunek
dziatania ucznidéw i nauczyciela;

2. planowanie wynikowe — okre$la wymagania programo-
we w zwigzku z kolejnymi tematami zaj¢¢. Stanowi za-
tem unormowanie oceny pracy ucznia, ktdry wczesniej
poznaje wymagania, dzigki czemu bedzie mogt pracowac
na wybranym przez siebie poziomie. Plany wynikowe,
pojecie wprowadzone przez prof. Bolestawa Niemierko,
sa propozycja planowania procesu nauczania, umozliwia-
ja ksztalcenie wedlug wymagan i dlatego czgsto zastepuja
tradycyjny rozktad materiatu. Rozklad materialu okresla
zadania realizowane przez nauczyciela i sposob realizo-
wania z okres$long grupa/klasg uczniéw w danym okresie,
z podziatem na jednostki lekcyjne. Plan wynikowy nato-
miast wychodzi od okreslenia kilku pozioméw wymagan
— osiagni¢¢ ucznia i propozycji ocen dla kazdego poziomu.
Mowa tu o podstawowym poziomie wymagan (P), tzn. po-
ziomie wymagan koniecznych i podstawowych, oraz po-
ziomie pelnym, zwanym takze ponadpodstawowym (PP),
odnoszacym si¢ do wymagan rozszerzajacych;

3. planowanie metodyczne — obejmuje wymagania progra-
mowe i wytycza przebieg zaje¢. Plan metodyczny, czyli
inaczej konspekt/scenariusz lekcji, bedacy przyktadem
planowania metodycznego, przetwarza tre$¢ ksztalcenia
w sytuacje zadaniowe, w ktorych uczen wykonuje konkret-
ne czynnosci w celu nabycia odpowiedniej wiedzy i umie-
jetnosci. W dobrym planie metodycznym jest zazwyczaj:

e czeS¢ wstepna — okreslenie celow lekcji, czyli tego,
jakie umieje¢tnos$ci muszg opanowac uczniowie i jaka
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wiedze przyswoi€, organizacja zaje¢ — czas, metody Reasumujac, skuteczne nauczanie obok plandéw catorocz-
pracy, $rodki dydaktyczne oraz nawiazanie do wiedzy nych lub semestralnych wymaga zaplanowania poszczegdl-
wczesniej nabytej; nych zaje¢ lub cyklu zaje¢ wedtug okreslonych regut, ktore
* cze$¢ gléwna — obserwacje, wypowiedzi ucznidw, stu- zapewnig skuteczno$¢ i efektywnos$¢ procesu przyswajania
chanie, czytanie, pisanie, ¢wiczenia utrwalajace; jezyka.
* cze$¢ koncowa — podsumowanie, wnioski, oceny, za-
dania domowe.

14. Przyktadowe scenariusze lekcyjne

1

|

)i
Scenariusz nr 1. Temat: Voyages et moyens de transport *° o= Sasg

Poziom Al.1.

Czas trwania: 2 x 45 min

Formy pracy: indywidualna, w parach, w wigkszych grupach, z catg grupa

Techniki pracy: mapa mysli (Mind Mapping), analiza i opis materiatu ilustracyjnego (slogany), dopasowywanie fragmentéw zdan,
tworzenie pytan i odpowiedzi, tworzenie krotkich tekstow pisemnych (pocztoéwka), tworzenie sloganu/slogandéw, wyszukiwanie
informacji i materialu w Internecie

Material: ilustracje z napisami - slogany, fotografie, krotkie teksty w formie pisanej, komputer z dojsciem do Internetu
Cele lekeji

Komunikacyjne

Po zakonczeniu lekcji uczen umie:

* rozmawia¢ o upodobaniach dotyczacych podrozy i srodkéw transportu ;

* wyrazi¢ wlasng opinig;

* analizowa¢ materiat ilustrowany z tekstem i zrozumie¢ jego sens;

* uzasadni¢ swoje zdanie;

¢ formutowaé zakazy;

* zredagowac krotki tekst pisemny: kartka pocztowa z wakacji, slogany, lista zakazow.

Jezykowe

leksykalne:

* poznanie i powtdrzenie stownictwa z zakresu podrozy, sSrodkow transportu, pogody i upodoban dotyczacych podrozy;

* powtdrzenie stownictwa dotyczacego dyscyplin sportowych;

* poznanie i stosowanie stownictwa stuzacego do wyrazania wlasnej opinii, uzasadniania wyboru: moi, je crois/je pense, je trouve
que, a mon avis, il est possible..;

* poznanie stfownictwa/wyrazen dotyczacych dawania rad lub wydawania nakazow:

* gramatyczne:

* poznanie i stosowanie formy rozkazujacej/impératif ;

* poznanie i stosowanie formy rozkazujacej dla czasownikdéw nieregularnych: étre, devoir, faire, prendre.

30 Scenariusz zostat opracowany czgsciowo na materiatach pochodzacych z unité 3 podrecznika Club @dos 2.
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Socjokulturowe i interkulturowe
* poznanie afiszow i sloganow dot. ochrony $rodowiska i agencji podrozy;
* szukanie podobienstw i roznic w odniesieniu do polskich materiatdéw autentycznych o wyzej wymienionej tematyce.

Ogoélnowychowawcze i metakognitywne

* uczenie si¢ wspOlpracy w grupie;

* zastanowienie si¢ nad strategiami nauki jezyka i wybdr odpowiedniej strategii;

* uczenie si¢ kreatywnego pisania i tworzenia matych zadan projektowych z wykorzystaniem talentow i zainteresowan uczniow;
* rozwijanie umiejetnosci korzystania z nowych technologii informacyjnych i komunikacyjnych.

LEKCJA 1

Przebieg zajeé

1. Faza wst¢pna
Po rutynowych czynnos$ciach organizacyjnych nauczyciel, nawigzujac do tematu lekcji, zadaje uczniom pytania na temat ich
zainteresowan, upodoban dotyczacych multimediéw i reklam:
Est-ce que vous aimez les vacances et les voyages ? Dites pourquoi ? Comment aimez-vous voyager et ou, dans quels endroits ?

2. Praca nad tematem lekcji

Wprowadzenie do tematu

Zadanie nr 1

Nauczyciel proponuje prace w dwoch grupach w celu przypomnienia i zgromadzenia stownictwa zwigzanego ze Srodkami trans-

portu podczas podrozy na wakacje i miejscami gdzie chetnie spedzaja wakacje. Uczniowie maja zgromadzi¢ znane im stownictwo
w dwoch map myslowych (Mind Mapping) dotyczacych zaproponowanych tematow.

Voyager, comment ? %
‘

Przyktad:

bateau

Po wykonaniu zadania uczniowie prezentuja wykonane mapy mysli, wspdlnie je omawiaja, uzupelniajac stownictwo, jesli to konieczne.
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Zadanie nr 2

Uczniowie otrzymuja krotkie, jednozdaniowe teksty na temat upodoban mtodych Francuzéw dotyczacych wakacji i sposobdéw po-
drézowania. Musza je przeczyta¢ i skomentowaé oraz wyrazi¢ wlasne zdanie. Moga pordwnac zwyczaje i formy spedzania wakacji
we Francji i w Polsce w$rdd miodziezy. Zadanie mozna wykona¢ samodzielnie lub wspdlnie z kolega. Nauczyciel podaje kilka
przydatnych zwrotéw do uzycia podczas komentarzy.

Polecenie

Lisez ces courtes informations/opinions a propos des préférences des ados frangais et dites si vous faites comme eux ou non et po-
urquoi? Vous pouvez travailler seul ou avec votre copain/copine.

Zwroty:

Moi, j’aime aussi...

Moi aussi, j’adore...

Par contre moi, je déteste...

Je voudrais dire que j’ai peur de...
Je pense que...

Je trouve que...

Je ne peux pas voyager... parce que...

Les jeunes francais voyagent souvent en voiture avec leurs parents et
ils passent les vacances a la campagne ou dans un petit village, loin
de grandes villes.

La plupart des jeunes francais va sur la Céte d’Azur avec leurs parents en TGV
ou en voiture.

Les jeunes francais de 11 a 15 ans passent de plus en plus so-
uvent une ou deux semaines de vacances dans un séjour lin-
guistique a P’étranger, p.ex. en Grande Bretagne.

Une grande partie de jeunes en France entre 13 et 15 ans prend I’avion pour partir
a I’étranger: en Espagne, en Italie, en Gréce ou en Amérique et au Canada.

Certains jeunes frangais passent leurs vacances aux stages sportifs de Cap Ju-
nior dans les camps ou ils pratiques les sports « nature » tels que : kayak, foot,
surf, plongée-marine ou équitation.

Les jeunes qui aiment les montagnes passent leurs vacanes a pied
pour faire des escalades ou randonnés.

Il y a aussi ceux qui restent en ville et ils passent leurs vacances en
faisant du skate, du roller, du street-ball (basket de rue) ou de la ca-
poeira.
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Zadanie nr 3
Nauczyciel proponuje dwa ¢wiczenia majgce na celu powtdrzenie formy impératif i1 funkcji komunikacyjnych z tym zwigzanych.
Uczniowie musza odszuka¢ 2 niepasujace zdania.

Polecenie 1.

Barrez les deux intrus : les nhrases n’expriment ni une recommandation, ni un ordre, ni un conseil.

<
=

. .=
Ouvrez le livre 7=\

I
N
\
N

z7

Prenez cette
rue a droite !

Prends ce dessert, ¢’est
délicieux !

=

AW

Polecenie 2.
Classifiez ces phrases par rapport a leur fonction communicative :

a) donner un conseil ¢) expliquer quelque chose

b) donner une recommandation d) donner les intructions

Zadanie nr 4
Nauczyciel przechodzi do etapu pracy nad tworzeniem krotkich tekstow pisanych i proponuje uczniom napisanie 2-3 zdan, ktore sa
rada dla kolegi, ktory boi si¢ lata¢ samolotem. Uczniowie wykonujg zadanie w grupach trzyosobowych.

Polecenie.
Michel a peur de prendre ’avion. En groupes de 3 personnes, discutez et formulez 3 conseils a donner a Michel.

Attention : vos conseils doivent étre utiles et formés a 'impératif affirmatif ou négatif. Ensuite, toute la classe va choisir les 10
conseils les plus importants et les illustrer.

L COHSej] 3 I

Conseil Conseil 2 :
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Zadanie domowe: miniprojekt
Uczniowie maja wykona¢ plakat i wymysle¢ slogan w trybie rozkazujacym dotyczacy ochrony srodowiska i planety. Nauczyciel
rozdaje uczniom dwa przyktadowe plakaty.

Créez votre propre affiche avec un slogan a I'impératif concernant la protection de la planéte. Vous pouvez observer et consulter
deux exemples suivants sur ce sujet :

SIVOUS NE NETTOYEZ PAS
VOS ESPACES NATURELS,
QUI LE FERA ?

http://archives.varmatin.com/ http://la-sauver85.skyrock.com/
sortir/agenda/1691065/photos 2647657468-bouge-toi-pour-ta-planete.html

Scenariusz nr 2 Temat: Vacances — écrire une carte postale

Nauczyciel kontynuuje realizacje tej samej tematyki i tych samych celow lekcji, podanych na poczatku scenariusza, zmieniajg si¢
tylko zadania, techniki i formy pracy.

Zadanie nr 1

Uczniowie otrzymuja fotografi¢ i wzor kartki pocztowej z wakacji spedzonych w miejscu, ktore przedstawia fotografia oraz przykta-
dy zwrotdéw potrzebnych do napisania kartki pocztowej. Zadanie polega obejrzeniu zdjecia i na wspdlnym i gloSnym przeczytaniu
tekstu kartki pocztowej oraz podanych zwrotow.

Polecenie.

Regardez la photo et lisons ensemble le texte de la carte postale et des expressions utiles pour écrire une carte postale de vacances.

Bordeaux, le 3 juillet 2016 .

Tu vas bien ? J’espére que tu passes de trés bonnes
vacances. Moi, je suis a Bordeaux en France, avec
ma famille. C’est une trés belle ville au sud-ouest de
la France. J’aime bien la ville et j’adore cette région
pittoresque. Je vais te raconter tout aprés mon retour.

A bient6t. Bisous.
Luc

Salut Marc,

http://voyagesenfrancais.fr
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1. Pour commencer: I1. Pour raconter:
Cher/ chére... Je suis... Nous sommes...
Bonjour... Je fais... Nous faisons...
Salut... Je visite...
Coucou... J’ai vu... Nous avons vu...

Je suis allé/e... Nous sommes allés/es...

II1. Pour décrire: IV. Pour saluer:
J’adore... Amicalement
Je m’amuse bien... Je t’embrasse
C’est passionnant. .. Gros bisous
11 fait beau/ il fait du soleil... A bient6t

Zadanie nr 2

Nauczyciel prosi uczniow o poszukanie w internecie podanej strony lub znalezienie innej strony z fotografia miejsca, w ktorym
chceieliby spedzi¢ wymarzone wakacje i o napisanie kartki pocztowej do kolegi lub kolezanki. Uwaga: tre$¢ kartki musi by¢ zwia-
zana z miejscem z fotografii.

Polecenie.

Allez sur l'un des sites proposés®’ ou cherchez un autre a I’Internet. Choisissez un lieu ot vous voudriez passer les vacances de vos
réves et écrivez une carte postale virtuelle a un/une de vos amis. Attention: ce que vous allez écrite doit correspondre au lieu que
vous avez choisi (la mer, la montagne, le ville...).

Zadanie domowe

Uczniowie majg wyszuka¢ w Internecie w wyszukiwarce www.google.fr i www.google.pl ogloszenia biur podroézy z ciekawymi
propozycjami spgdzenia wakacji dla mtodziezy francuskiej i polskiej w wieku od 12 do 15 lat i porownag, jakie sa aktualne tenden-
cje w tej dziedzinie lub w obydwu krajach.

Po zakonczeniu proponowanych lekcji uczen potrafi:

* stworzy¢ slogany/ hasta majace rézne funkcje komunikacyjne (rozkaz, polecenie, rekomendacja, rada, instrukcja w trybie roz-
kazujacym...

* rozmawia¢ o wakacjach i formach podrézowania;

* napisac tekst w formie kartki pocztowej z wakacji do kolegi;

* wyszukaé w interncie i pozna¢ hasta dotyczace ochrony srodowiska i planety;

¢ dokonac¢ refleksji na temat podobienstw i rdznic socjokulturowych dotyczacych upodoban rowiesnikow francuskich i polskich.

31 http://www.france-voyage.com/guide/hautes-alpes-departement.htm
https://pixabay.com/pl/szwajcaria-g%C3%B3ry-charakter-krajobraz-1391937/
http://www.routard.com/lieu/0-belgique.htm
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Komentarz koncowy do proponowanych scenariuszy

Proponowane powyzej scenariusze/konspekty lekcji posiadaja te same charakterystyczne cechy jak omoéwiony program przygoto-

wany w oparciu o metode Club @dos.

Wszystkie zadania w scenariuszach charakteryzuja si¢:

* integracjq wiedzy i sprawnosci jezykowych oraz wiedzy ogodlnej;

* interdyscyplinarno$cia, czyli korelacja migdzyprzedmiotowa taczaca nauke jezyka z innymi przedmiotami;

¢ spiralno$cia w nauczaniu, polegajaca na wykorzystywaniu, utrwalaniu i poszerzaniu wiedzy i umiej¢tnosci nabytych w po-
przednich jednostkach lekcyjnych;

* podejsciem zadaniowo-projektowym,;

* interkulturowoscia;

* nowoczesnos$cia — rozwijanie umieje¢tnosci wykorzystywania zasobow internetowych i innych materiatdéw multimedialnych;

* rozwijaniem motywacji i autonomii ucznidéw poprzez stosowanie metod i materialdéw aktywizujacych w nauczaniu i nauce
jezyka francuskiego.
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